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رابطه خلاقيت و تفكر انتقادی با انگيزش پيشرفت و پيشرفت تحصيلی دانش آموزان مقطع بررسی هدف پژوهش حاضر 

متوسطه پژوهش توصيفی از نوع همبستگی است. جامعه آماری پژوهش حاضر کليه دانش آموزان ن روش ایبود. متوسطه دوم 

نفر از دانش آموزان  330بودند. نمونه آماری با استفاده از روش نمونه گيری تصادفی  1401-1402در سال چالوس   دوم شهر 

انگيزش و آمادگی تفكر انتقادی کاليفرنيا  ،قيت عابدیپرسشنامه خلا ابزارهای مورد استفاده در این پژوهش در نظر گرفته شد.

بين رابطه مثبت معنی داری وجود دارد. خلاقيت با عملكرد تحصيلی در دانش آموزان بين که ها نشان داد یافته.بودپيشرفت 

و   31/0 یضریب بتامتغير خلاقيت  با  رابطه مثبت معنی داری وجود دارد.تفكر انتقادی با عملكرد تحصيلی در دانش آموزان 

 یانگيزش پيشرفت در دانش آموزان را پيش بين یدار یتوانند به طور مثبت و معن یم 24/0 یمتغير تفكر انتقادی با ضریب بتا

 یدار یتوانند به طور مثبت و معن یم 28/0 یو  متغير تفكر انتقادی با ضریب بتا 31/0 یمتغير خلاقيت  با ضریب بتا کنند.

 کنند. یدر دانش آموزان را پيش بينعملكرد تحصيلی 

 ، عملكرد تحصيلی، دانش آموزان، انگيزش پيشرفت، تفكر انتقادیخلاقيتدی: های كلیواژه
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 مقدمه

 های آزمون وسيله به که شود می اطلاق آموزشگاهی موضوعات در فرد اکتسابی یا شده آموخته توانایی بهپيشرفت تحصيلی 

 یادگيری مقدار به معنای اصطلاح این کلی طور به. شود می گيری اندازه ساخته معلم های آزمون یا شده استاندارد فراگيری

 و مدرسه به مربوط عوامل و فردی های تفاوت به مربوط عوامل کلی مقوله در را آنها بتوان که به طوری فرداست، آموزشگاهی

پدیده پيچيده ای است که شناخت همه جانبه آن دریک  ٬پيشرفت تحصيلی  داد. قرار مطالعهمورد  پرورش و آموزش نظام

 یو متغيرها عواملپژوهش واحد ممكن نيست. پژوهشها و بررسيهای بسياری دراین باره صورت گرفته است و هر یک برخی از

، يت آموزشی در آموزشگاهکيف، جمله رابطه پيشرفت تحصيلی با متغيرهای هوش موردارزیابی قرارداده اند. از بر آن راموثر

و  یزشيعوامل انگ ٬خودپنداری وخودشناسی ٬قتصاده خانواده، اشغل والدین ٬ح سواد و وضعيت فرهنگیطس ،خانواده و محيط آن

گرچه به پيشرفت تحصيلی اغلب به عنوان یک رفتار شناختی توجه می شود، اما  ویژگيهای فردی و عوامل بسيار دیگر. یشناخت

ژه، رفتار کاملا شناختی یا کاملا عاطفی وجود ندارد. پياژه علاوه بر آن بيان می کند که تمامی رفتارها شامل هم طبق نظریه پيا

 (.1،2020کوتزیابعاد شناختی و هم عاطفی می باشند )

به هدفی از خود  انگيزه از اساسی ترین عوامل موثر در یادگيری است. انگيزه عبارت است از ميل و رغبتی که فرد برای رسيدن

نشان می دهد هر قدر این انگيزه با ميل و رغبت بيشتری همراه باشد فرد تلاش بيشتری از خود نشان می دهد . انگيزه ی 

پيشرفت یكی از انگيزه های اجتماعی است یعنی انگيزه هایی که هيچ نياز زیستی را بر طرف نمی کند بلكه در اثر یادگيری به 

ن جهت که پيشرفت می تواند انسان را هم از نظر کسب مال و تأمين زندگی تضمين کند و هم مقام و وجود می آید . از ای

منزلت او را بالا ببرد یكی از انگيزه های نيرومند به حساب می آید وجود ضرب المثل هایی مثل )نابرده رنج گنج ميسر نمی 

برای تلاش و پيشرفت قایل می شوند . در اجتماع امروزی  شود ( )تا کار نكنی آش نخوری ( نشانه ی اهميتی است که مردم

انگيزه ی پيشرفت احتمالاً بيش از هر زمان دیگری به چشم می خورد جوان هایی را می بينيم که از نقاط دور دست کشور به 

. (2014، 2ن و فلدرواهلاند، مارتيشهرهای دانشگاهی هجوم می آورند و با شور و شوق بسيار زیاد به تحصيل مشغول می شوند)

بيشتر باشد موفقيت نيز به همان اندازه بيشتر خواهد شد. علت به  3تحقيقات نشان می دهد که هر اندازه انگيزه ی پيشرفت

وجود آمدن انگيزه ی پيشرفت این است که جامعه به آن ارج می نهد در خانواده نيز برای فرزندانی که به دنبال پيشرفت می 

قاعلند . مطالعات و بررسی های انجام شده پيرامون علت افت تحصيلی و عدم گرایش به تحصيل در مقاطع روند ارزش بيشتری 

مختلف ،بيانگر این است که در غالب موارد فقر انگيزشی بيشترین نقش را دارد به عبارت دیگر در بسياری از موارد ،بچه ها به 

رفاً به دليل شرایط عاطفی نامساعد و فقرانگيزشی ، دچار بی اشتهایی رغم اینكه از بهره ی هوشی قابل توجهی برخوردازند ،ص

 . (2018، 4آکان زوشو، پنترچ و کورتينتحصيل شده از پيشرفت تحصيلی مطلوب باز می مانند)

عات و اطلاهای آموزشی سعی خود را بيشتر به انتقال زمان در هدفهای مختلف علوم و تغييرات هممدارس امروز به دليل پيشرفت

هایی مانند انفجار دانش، اند؛ در حالی که با ورود به دوران فراصنعتی و عصر اطلاعات به دليل ویژگیحقایق علمی معطوف کرده

قطعيت معرفت تر عدمهای هوشمند در عرصة تعليم و تربيت و از همه مهمهای علمی، حضور ماشينتحول و تغيير سریع یافته

شود. به همين دليل، متخصصان های علمی وجود دارد و نه ضرورتی در این زمينه احساس میة یافتهعلمی، نه امكان انتقال هم

کنند و به های علمی را توصيه میها و نگرشریزان درسی به جای انتقال حقایق علمی، پرورش و تقویت روشتعليم و تربيت و برنامه

آموزان به جای کسب حقایق علمی، باید به روش ها معتقدند که دانشد. آنکننجای توليد مجدد حقایق علمی، بر فرایند تأکيد می
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تنهایی فكر کنند، تصميم بگيرند، و کسب حقایق علمی توجه کنند و به جای انباشت حقایق علمی در ذهن، بياموزند که چگونه به

ک حسی، فهم نظریات مختلف و تفكر علمی و نقاد آموزان در فرایند آموزش باید بتوانند ادرادربارة امور مختلف قضاوت کنند. دانش

های مطلوب یادگيری است. چنين فرصت و موقعيتی با خود را تقویت کنند و رشد دهند. رسيدن به چنين اهدافی مستلزم فرصت

م و تربيت به دستور دادن، موعظه کردن، القا و ترغيب به تقليد و اطاعت از دیگری به وجود نخواهد آمد؛ زیرا محدود ساختن تعلي

 .(1396)کدیور، ساختآموزان را محدود خواهد انتقال و حفظ حقایق علمی، رشد طبيعی دانش

ز گوید: مدارس امروشود و میمشكلات مدارس امروز را یادآور می« نوع مدارسی که نياز داریم» عنوانای با ( در مقاله1983آیزنر )

از  وها ذاتاً دارای ارزش نيستند ورزند، در حالی که این مهارتکردن تأکيد میابهای خواندن و نوشتن و حستنها بر روی مهارت

خواند؟ چگونه می وو چه تواند بخواند، بلكه مسئله این است که انظر تعليم و تربيت تهی از فضيلتند. مسئله این نيست که یكی می

از  آموزان هنوزشود و دانشن مسئله در مدارس کمتر توجه میارزش مدارس در تربيت انسان فرهيخته نهفته است. متأسفانه، به ای

هایی همچون تعادل در برنامه، او برای اصلاح و بهبود چنين وضعيتی تقویت ویژگی اند. تجربة مربوط به حيات ذهنی محروم

 کندیيه می را توصبندی مسائل، پرورش حواس، عشق به درس، تعالی در تدریس و پرورش تفكر انتقاداستقلال فكری، صورت

 .(1397)ميلانی فر،

ی تحقق رصت را برافترین به اعتقاد آیزنر تنها هدف تعليم و تربيت باید تقویت مباحثه و مناظره در کلاس باشد. معلمان باید بيش

شنوند و بينند، مییآموزان مهای تفكر انتقادی را در آنچه دانشچنين اهدافی در اختيار نوجوانان قرار دهند. مدارس باید توانایی

فسطه را ز حقایق، سرا ا آموزان را تقویت کنند که بتوانند عقایدخوانند پرورش دهند. مدارس باید آن چنان اندیشه و تفكر دانشمی

شوند، تشخيص دهند. هایی که از هر سو بمباران اطلاعاتی میویژه در فرهنگاز استدلال منطقی، شایستگی را از ناشایستگی، به

رند که معمار آموزان باید یاد بگيعبارت دیگر، دانشآموزان بياموزند که چگونه فكر کنند و چگونه یاد بگيرند. بهدارس باید به دانشم

 .تعليم و تربيت خود باشند

راهم شود هایی فآموزان باید فرصتطلبد. برای دانشیابی به چنين مهارتی ممارست و تمرین در تجزیه و تحليل مباحث را میدست

ها به مباحثه و های مختلف آن دیدگاههای مختلف موجود در موقعيت را دقيق بخوانند، موشكافی کنند و در زمينهکه بتوانند دیدگاه

گيری، استدلال و قضاوت را در آنان پرورش خواهد داد و نحوة دفاع از هایی زمينة استقلال در تصميممناظره بپردازند. چنين فرصت

به آنان خواهد آموخت. انتقادگری، چنان که در هنر متداول است، باید در فرایند تعليم و تربيت نيز مطرح شود، تا منطق  قضاوت را

بنا بر اهميت تفكر انتقادی در پيشرفت و با استناد به ضعف آموزش سنتی  نگارش در کلاس شود. ها جایگزین فنو ارزیابی اندیشه

تنها باید یكی از اهداف تعليم و ه، کارشناسان تعليم و تربيت اتفاق نظر دارند که تفكر انتقادی نهدر پرورش این نوع تفكر، امروز

زیرا تفكر انتقادی تفكری است که در نتيجة استفاده از تحليل،  .تربيت باشد، بلكه باید بخش لاینفک آموزش در هر مقطعی باشد

 (.2015، 5فاشنل برسد، همان چيزی که نياز دنيای امروز است )حیابی، گزینش و کاربرد، انسان به بهترین راهارزش

( معتقد است، تفكر وقتی انتقادی است که متفكر به دقت در تجزیه و تحليل مباحث کوشش کند، به دنبال شواهد 2002) 6انيس

داند که از اغراض شخصی یی میهاارزشمند باشد و به قضاوت و نتایج سالم برسد. او هدف از آموزش تفكر انتقادی را تربيت انسان

اندیشی( یعنی درست اندیشيدن در تلاش برای یافت آگاهی قابل انتقادی )سنجشگرانه ٔ  تفكردور و مأمور به صراحت و دقت باشد. 

ن ها است. به بيانی دیگر، هنر اندیشيدن پيرامواعتماد در جهان. این روش شامل فرایندهای ذهنی تشخيص، تحليل و ارزیابی داده

تر بنمایيد. فردی که انتقادی تر، یا قابل دفاعتر، دقيقتان را بهتر، روشنخواهيد اندیشهکه شما میاندیشيدن خودتان درحالی

بندی کرده و با ها را دستهآوری کند. سپس با خلاقيات آنهای مناسب بپرسد و اطلاعات مربوط را جمعاندیشد قادر است پرسشمی

آیند، شه انتقادی به دنيا نمیکودکان با قدرت اندی مسئله برسد. ٔ  کند. و در پایان به یک نتيجه قابل اطمينان درباره استدلال منطق

گاه آن را ها هيچکنند. بسياری از انسانای که برای زنده ماندن نياز دارند، کسب نمیو این قابليت را به طور طبيعی نيز ماورای اندازه
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ای آموزان نيست؛ بلكه به مربيان ویژهبه دانش آموزشسادگی توسط والدین و آموزگاران معمولی قابل گيرند. این روش بهیاد نمی

 تعامل پيچيده وراثت و حاصلبه عنوان یک استعداد، خلاقيت .(1394)خسروانی، های اندیشه انتقادی نياز داردبرای آموزش مهارت

شكوفا سازی آن به عنوان یک استعداد نيازمند فراهم  ای است و شناخت وار پيچيدهمحيط است بنابراین، خلاقيت موضوع بسي

شود.  اهميت این موضوع در جامعة صنعتی امروز به ویژه در دنيای رایانه ها مملوس تر می آوردن روش های تربيتی نوین است و

افراد از اهميت بسزایی برخوردار است  ین گونهنقش مدرسه و مربيان در جهت پرورش افكارخلاق و رشد توانایی های ا همچنين

 (. 1399)افروز، 

 .است زیربنایی و اهميت پر موضوعی ،خلاقيت موضوع  که دارند توجه نكته این به پرورش و آموزش متخصصان و شناسان روان 

 از متأثر امروز های نوآوری و ها خلاقيت تمام .است کرده ذکر انسان در تفكر نيروی راپرورش تربيت و تعليم اصلی هدف سقراط

 نتيجه فردا وتوليد است دیروز اندرکاران دست کار حاصل شود می دیده امروز آنچه .است آن نيروی پنهان و پرورش و آموزش

 لحظه هر ما امروزی ی زندگی پيچيده است. حياتی امری ونوآور خلاق افرادی داشتن امروزی جوامع در .بود خواهد امروزخلاقيت 

 است، ابتكار نيازمند پویایی و نشاط خلق برای ت.اس فعال زندگی ضرورت استمرار نوآوری، و و خلاقيت است شدن نو لحا در

 ماده نيز اطلاعات بدانيم،خلاقيت  اصلی جریان یا راعامل تفكر اگر .است اطلاعات بر مبتنی حال عين در و فكری فعاليتی ،خلاقيت 

 گونه به باید ()پردازش متفكرانهخلاقيت  از حاصل های اندیشه که است آن اهميت حائز نكته .شود محسوب می آن اساسی یا اوليه

بودند  باور این بر بسياری اخير، قرن تا .بيانجامد پرورش و آموزش در نوآوری واقعی به دنيای شرایط با ارتباط در که یابد پرورش ای

 در استعداد این که است شده ثابت امروزه .می شوند متولد توانایی این با افراد برخی و است ذاتی خصوصيت خلاقيت یک و ابداع که

 محيطی ایجاد و تفكرهای جدید طرز ایجاد و معين فنون و اصول کاربرد با را آن توان می و دارد حافظه عموميت ی اندازه به بشر نوع

 تدریس مناسب، روشهای با معلمين را وظيفه ینا مدارس، در و دارند عهده بر مدارس بزرگ را رسالت این .داد پرورش مناسب

 آن به باید پرورش و آموزش که اهدافی از یكی .تحقق بخشند توانند می عوامل سایر موقع به بكارگيری همچنين شایسته، برخورد

رابطه بررسی  بنابراین در این پژوهش سعی شده است که به .است( آموزان )دانش دریادگيرندگان تفكر توانایی پرورش بپردازد،

پرداخته و بررسی شود چه ارتباطی بين این متغيرها دانش آموزان انگيزش پيشرفت و پيشرفت تحصيلی خلاقيت و تفكر انتقادی با 

 وجود دارد؟

 

  روش پژوهش

ع دختر و پسر مقطجامعه آماری کليه دانش آموزان و شيوه اجرا از نوع همبستگی است.پژوهش حاضر باتوجه به هدف کاربردی 

 4500حدود تعداد آنها  باشند یمشغول به تحصيل م 1401-1402 یليکه در سال تحص هستندچالوس   شهر  متوسطه دوم

 انتخاب برای که باشد می دوم متوسطه و پسر مقطع دختر آموزان دانش از نفر 330 بر مشتمل پژوهش این نمونه نفر بودند.

 موجود مدارس بين از ابتدا کار این برای. شده است استفاده مورگانای و برحسب جدول  خوشه گيری نمونه روش از آنها

 آماری نمونه عنوان به آموزان دختر و پسر دانش از نفر 330 تعداد و انتخاب تصادفی صورت به دخترانه و پسرانه مدرسه2

 برگزیده شدند.

 ابزار های پژوهش:

 .در این پژوهش از چهار پرسشنامه استاندارد شده استفاده شد

 60 یدارا توسط گروه استادان دانشگاه کاليفرنيا در لس آنجلس ساخته شده و 1993این آزمون در سال   خلاقیت: ( آزمون1

سوال در بخش  11سوال دربخش انعطاف پذیری و  11سوال در بخش ابتكار  22 یاليسوال در بخش س 16سوال است که 

تعلق  2و به گزینه سوم نمره  1, به گزینه دوم نمره 0زینه ی اول نمره بسط قرار داردهرسوال دارای سه گزینه می باشدبه گ

نمره برای بخش های )سيالی, ابتكار, انعطاف پذیری و  4 بينمره ها در چهارگروه جمع می شوندوبه این ترت نیمی گيرد. ا

ه دست آوریم.اصطلاح پایائی نمره می توانيم نمره کل خلاقيت برای یک فرد را ب 4بسط( به دست می آیدکه با جمع کردن 

بردقت اندازه گيری دلالت دارد بدین معنی که با اندازه گيری پایائی می خواهيم بدانيم که اگر آزمون را برای اندازه گيری یک 

http://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%A2%D9%85%D9%88%D8%B2%D8%B4
http://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%A2%D9%85%D9%88%D8%B2%D8%B4
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ندازه قابليت اعتماد )پایائی( با این امر سروکار دارد که ابزار ا .یا چند متغيير بكار ببریم نتایج حاصل مشابه است یا متفاوت

گيری در شرائط یكسان تا چه اندازه نتایج مشابه به دست می دهد. معمولا دامنه ضریب قابليت اعتماد از صفر )عدم ارتباط( تا 

ذکر کرده  %90تا  %80 نيکتابچه راهنمای آزمون خلاقيت دکتر عابدی ضریب پایائی کل آزمون را ب.+ )ارتباط کامل( است1

انجام شده توسط عابدی پایائی آزمون خلاقيت مورد استفاده که از طریق آزمون مجدد بر روی براساس نتایج تحقيقات    است

بدست آمده در چهار بخش آزمون به این شرح است: ضریب پایائی بخش  1363دانش آموزان مدارس راهنمائی تهران در سال 

)نقل از کفایت (1372است )عابدی،  بوده %80، در بخش بسط %85طاف پذیری ع، بخش ان%82، بخش ابتكار %85سيالی 

ضریب همسانی درونی با استفاده از آلفای کرونباخ برای خرده آزمون های سيالی، انعطاف پذیری، ابتكار و بسط روی  (1373

بدست آمده است و نتایج تحقيقات عابدی حاکی است در روش  %61و  %61، %66، %75دانش آموز اسپانيائی به ترتيب  2270

روز اجراء گردیده ضرایب همبستگی خرده آزمونهای سيالی، بسط،  15دانش آموز با فاصله  58بازآزمون که بر روی  –آزمون 

به دست آمده است که جز مقوله سيالی،   %595  و %614، %444، %023ابتكار و انعطاف پذیری در اجرای اول و دوم به ترتيب 

ی دار است و در روش ضریب همسانی درونی آلفای کرونباخ نيز ضریب در صد معن %1ضرایب همبستگی بقيه مقولات در حد 

و  %68، %48،%67طاف پذیری، به ترتيب عدانش آموز در خرده آزمونهای سيالی، بسط، ابتكار و ان 819همسانی درونی برای 

 %1تایج در سطح معنی دار است. در روش همبستگی هر سوال با نمره کل آزمون نيز ن %1  به دست آمده که در حد 55%

(. در تحقيقی که کفایت در موضوع موصوف انجام داده بود ميزان پایایی پرسشنامه 1383و مقيمی، معنی دار بوده است )دائمی 

، مقياس انعطاف پذیری %88برای کل آزمون, مقياس سيالی  %90براون را  –با استفاده از روش تصنيف و فرمول اسپيرمن 

معنی دار می باشد. با استفاده از روش  %5گزارش شده که همه نتایج در سطح کمتر از  %93بسط  و %93، مقياس ابتكار 77%

، %78، %78آلفای کرونباخ برای ميزان خلاقيت کل، مقياس سيالی، مقياس انعطاف پذیری، ابتكار و بسط به ترتيب نتایج 

 .معنی دار است %5گزارش شده است که این نتایج نيز در سطح کمتر از   %70و  73%، 81/0

گویه است که مولفه های  75استفاده شده است. این پرسشنامه شامل  7(CTDI) پرسشنامه آمادگی تفكر انتقادی(2

هفتگانه گرایش به تفكر انتقادی یعنی حقيقت جویی، فكر باز، تحليلی بودن، سيتماتيک بودن، کنجكاوی، اعتماد به خودو 

ند. پرسشنامه مذکور در دانشگاه کاليفرنيا تهيه شده است و دستور العمل پرسشنامه در پختگی را اندازه گيری می کو کمال 

سپس ترجمه یک طيف شش درجه ای ليكرت خيلی موافقم تا خيلی مخالفم می باشد. این پرسشنامه توسط محقق ترجمه و 

انگليسی بر  به، داده شد تا آن رافوق به دونفر ازاساتيدی که فارغ التحصيل دانشگاههای کشورهای انگليسی زبان بودند

تربيتی دانشگاه تبریز قرار گرفت.  علوماساتيد  یيدمورد تانيز و از لحاظ روایی صوری  گردانندوترجمه بامتن موردتایيد قرارگرفت

ص هفتگانه برای شاخ و (/90ابزار )کل ی ابزار به روش آلفای کروبناخ برای ئدانشجو پایا 164( بر روی 1992)8ونکدر مطالعه فا

(80710 // ) نفر از دانشجویان رشته علوم تربيتی  50ی ابزار ترجمه شده بر روی ئبدست آمده است. ميزان پایا

780560( برای شاخص های هفتگانه محاسبه )7/0) آزمونکل برای  دانشگاه تبریز //  )شده است. تنها 

  آمده است. ( بدست/6از )است و بقيه ضرایب بالاتر  ( بوده/56خودبرابربا )یی بدست آمده درمولفه اعتمادبه ضریب پایا

سوال چهار گزینه ای دارد. بعضی از سوالات به صورت مثبت  29این پرسشنامه : 9پرسشنامه انگیزش پیشرفت هرمنس( 3

نمره، به  1، به الف 29، 28، 27، 23، 20، 16، 15، 14، 10، 9، 4، 1و بعضی به صورت منفی ارائه شده اند. در سوالهای شماره 

نمره داده می شود و در مابقی سوالها نمره دهی به صورت عكس می باشد.دامنه تغييرات  4نمره، به دال  3نمره، به ج  2ب 

گرفت که بنيان آن بر پژوهش  می باشد. هرمنس برای برآورد روایی آزمون، روش روایی محتوا را به کار 116تا  29نمرات از 

                                                           
1Critical Thinking Disposition Inventory 

8 Falcon 

9Hermans achievement motivation inventory  
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های پيشين درباره انگيزش پيشرفت بود. او همچنين ضریب همبستگی دو تا از پرسشها را با رفتارهای پيشرفت گرا برآورد کرد 

بود. برای برآورد پایایی نيز دو روش آلفای کرونباخ و باز آزمایی پس از  r = 0/88 )که نشان دهنده روایی بالای آزمون ) 

در تحقيق حاضر برای تعيين پایایی  به دست آمد. 85/0و  82/0هفته به کار گرفته شد که پایایی به ترتيب  3 گذشت

ب ــکه بيانگر ضرای، 81/0د که برای کل پرسشنـامه برابر با ـاستفاده ش از روش آلفای کرونباخ شرفتيپ زشيانگپرسشنامه 

 می باشد قابل قبول پرسشنامه یاد شدهپایایی 

 تحصيلی دانش آموزان معدل سال قبل آنهامحاسبه گردید. ی بدست آوردن نمرات عملكردبرا تحصیلی:لكرد ( عم4

 

 یافته ها

دانش آموزان دختر وپسر  خلاقيتهای نمره متغير :ميانگين، انحراف معيار 1جدول  

 متغير
 شاخص های آماری

                          آزمودنی ها
دادتع انحراف معيار ميانگين  

  خلاقيت

09/114 دانش آموزان دختر  02/9  180 

16/120 دانش آموزان پسر  08/12  150 

12/117 کل دانش آموزان  06/11  330 

خلاقيت  در زمينه 

 سيالی

08/42 دانش آموزان دختر  13/13  180 

35/44 دانش آموزان پسر  43/24  150 

22/43 کل دانش آموزان  34/20  330 

بسط خلاقيت  در زمينه  

91/20 دانش آموزان دختر  39/2  180 

47/21 دانش آموزان پسر  76/2  150 

19/21 کل دانش آموزان  59/2  330 

 خلاقيت  در زمينه ابتكار

69/30 دانش آموزان دختر  44/3  180 

34/32 دانش آموزان پسر  82/3  150 

51/31 کل دانش آموزان  72/3  330 

خلاقيت  در زمينه 

 انعطاف پذیری

انش آموزان دخترد  41/20  76/2  180 

00/22 دانش آموزان پسر  83/3  150 

21/21 کل دانش آموزان  42/3  330  
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، دانش آموزان پسر 02/9و  09/114دانش آموزان دختر  خلاقيت ،مشاهده می شود در متغير  1همان طوری که در جدول 

 ، دانش14/4و  08/42دانش آموزان دختر  زمينه سيالی، درخلاقيت  در متغير ، 06/11و  12/117و کل  08/12و  16/120

، 39/2و  91/20 دختر آموزان دانش، در زمينه بسط خلاقيت ، در متغير 55/4و  22/43و کل  68/4و  35/44 پسر آموزان

و  69/30 دختر آموزان دانش، در زمينه ابتكارخلاقيت  ، در متغير 59/2و  19/21و کل  76/2و  47/21 پسر آموزان دانش

 آموزان دانش در زمينه انعطاف پذیری،خلاقيت  در متغير  ،72/3و  51/31و کل  82/3و  34/32 پسر آموزان ، دانش44/3

 می باشد. 42/3و  21/21و کل  83/3و  00/22 پسر آموزان ، دانش76/2و  41/20 دختر

ختر وپسر دانش آموزان د انتقادی تفكر های نمره متغير :ميانگين، انحراف معيار2جدول  

 متغير
 شاخص های آماری

                          آزمودنی ها
 تعداد انحراف معيار ميانگين

 تفكر انتقادی

62/98 دانش آموزان دختر  07/17  180 

36/103 دانش آموزان پسر  87/18  150 

99/100 کل دانش آموزان  97/17  330 

در زمينه  انتقادی تفكر

 تفسير

58/19 دانش آموزان دختر  84/4  180 

62/21 دانش آموزان پسر  39/6  150 

60/20 کل دانش آموزان  75/5  330 

 زمينه در انتقادی تفكر

 تحليل

08/17 دانش آموزان دختر  13/3  180 

35/19 دانش آموزان پسر  43/4  150 

22/18 کل دانش آموزان  78/3  330 

 زمينه در انتقادی تفكر

 ارزیابی

16/22 دانش آموزان دختر  77/4  180 

86/23 دانش آموزان پسر  14/5  150 

01/25 کل دانش آموزان  96/4  330 

 زمينه در انتقادی تفكر

 استنباط

69/20 دانش آموزان دختر  44/3  180 

34/22 دانش آموزان پسر  82/3  150 

51/21 کل دانش آموزان  72/3  330 

در زمينه   انتقادی تفكر

  توضيح

41/15 دانش آموزان دختر  76/2  180 

00/17 دانش آموزان پسر  83/3  150 
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21/16 کل دانش آموزان  42/3  330 

 

 

 دانشبه ترتيب برای  ،، ميانگين و انحراف معيارتفكر انتقادیمتغير در مشاهده می شود  2همان طوری که در جدول 

در زمينه  انتقادی تفكردر متغير ، 97/17و  99/100و کل  87/18و  36/103 پسر آموزان دانش ،07/17و  62/98 دختر آموزان

در  انتقادی تفكردر متغير ، 75/5و  60/20و کل  39/6و  62/21 پسر آموزان ، دانش84/4و  58/19 دختر آموزان دانش، تفسير

 تفكر، در متغير 78/3و  22/18و کل  43/4و  35/19 پسر آموزان ، دانش13/3و  08/17 دختر آموزان دانش زمينه تحليل،

، در 96/4و  01/25و کل  14/5و  86/23 پسر آموزان ، دانش77/4و  16/22 دختر آموزان دانش، در زمينه ارزیابی انتقادی

و  51/21و کل  82/3و  34/22 پسر آموزان ، دانش44/3و  69/20 دختر آموزان دانش، در زمينه استنباط انتقادی تفكرمتغير 

و کل  83/3و  00/17 پسر آموزان ، دانش76/2و  41/15 دختر آموزان دانش توضيح ، نهيزم در انتقادی تفكر متغير در، 72/3

 می باشد.، 42/3و  21/16

 

پيشرفت تحصيلی دانش آموزان دختر و پسر  و پيشرفت انگيزشهای نمره متغير :ميانگين، انحراف معيار 3جدول  

 متغير
 شاخص های آماری

                          آزمودنی ها
نميانگي  تعداد انحراف معيار 

پيشرفت انگيزش   

17/63 دانش آموزان دختر  87/8  180 

56/67 دانش آموزان پسر  16/10  150 

 330 22/9 88/66 کل دانش آموزان

  پيشرفت تحصيلی

59/15 دانش آموزان دختر  26/5  180 

82/17 دانش آموزان پسر  49/6  150 

21/15 کل دانش آموزان  88/5  330 

 

 

، دانش 87/8و  17/63 دختر آموزان دانش ، پيشرفت انگيزشمشاهده می شود در متغير 3وری که در جدول همان ط

، دانش 26/5و  59/15 دختر آموزان دانش ،در متغير پيشرفت تحصيلی و  22/9و  88/66و کل  16/10و  56/67آموزان پسر 

 می باشد. 88/5و  21/15و کل  49/6و  82/17آموزان پسر 
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  آموزان دانش در پيشرفت انگيزش باخلاقيت : ضرایب همبستگی ساده بين 4جدول 

ملاک       متغير  
 شاخص آماری

 پيش بين متغير

 ضریب همبستگی

 (r) 

 سطح 

 ( pمعنی داری) 

 تعداد

 ( nنمونه)

  پيشرفت انگيزش

 0001/0 48/0 خلاقيت 

330 

 0001/0 25/0 مؤلفه سيالی

 0001/0 39/0 مؤلفه بسط

 0001/0 48/0 ؤلفه ابتكارم

 0001/0 35/0 مؤلفه انعطاف پذیری

 

معنی مثبت رابطه  آموزان دانش پيشرفت در انگيزش با خلاقيت بين  ملاحظه می شود4همان طوری که در جدول 

آنـان نيـز پيشرفت  ، انگيزش آموزان دانشبه عبارت دیگر، با افزایش خلاقيت   (.r=  48/0و  =0001/0pداری وجود دارد )

 آمـوزان پيشرفت دانـش انگيزشدر زمينه های سيالی، بسط، ابتكار و انعطاف پذیری با  خلاقيت همچنين بين .بيشتر است

مشاهده می شود. به عبارت دیگر، هر چه خلاقيت  در زمينه های سيالی، بسـط، ابتكـار و انعطـاف معنی داری مثبت رابطه 

 خواهد بود. بيشتر نيز آنان پيشرفت همان اندازه انگيزشافزایش می یابد به  آموزان دانشپذیری 

  آموزان دانش درپيشرفت تحصيلی  باخلاقيت : ضرایب همبستگی ساده بين 5جدول 

ملاک       متغير  
 شاخص آماری

 پيش بين متغير

 ضریب همبستگی

 (r) 

 سطح 

 ( pمعنی داری) 

 تعداد

 ( nنمونه)

پيشرفت 

  تحصيلی

 0001/0 44/0 خلاقيت 

330 

 0001/0 43/0 مؤلفه سيالی

 010/0 18/0 مؤلفه بسط

 003/0 21/0 مؤلفه ابتكار

 0001/0 48/0 مؤلفه انعطاف پذیری

 

مثبـت رابطـه  آمـوزان دانـش درپيشرفت تحصـيلی  با خلاقيت بين  ملاحظه می شود5همان طوری که در جدول 

آنـان پيشرفت تحصيلی ،  آموزان دانشارت دیگر، افزایش خلاقيت  به عب(. r=  44/0و  =0001/0pمعنی داری وجود دارد )

 دانـشپيشـرفت تحصـيلی در زمينه های سيالی، بسط، ابتكار و انعطاف پـذیری بـا  خلاقيت  همچنين بين .نيز بيشتر است

، ابتكـار و مشاهده می شود. به عبارت دیگر، هر چه خلاقيت  در زمينه هـای سـيالی، بسـطمعنی داری مثبت رابطه  آموزان

 خواهد بود. بيشتر نيز آنانپيشرفت تحصيلی افزایش می یابد به همان اندازه  آموزان دانشانعطاف پذیری 
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 در دانش آموزان  پيشرفت بين تفكر انتقادی با انگيزش: ضرایب همبستگی ساده بين 6جدول 

ملاک       متغير  
 شاخص آماری

 پيش بين متغير

 ضریب همبستگی

 (r) 

 سطح 

 ( pداری)  معنی

 تعداد

 ( nنمونه)

  پيشرفت انگيزش

 0001/0 38/0 انتقادی تفكر

330 

 0001/0 41/0 تفسيرمؤلفه 

 0001/0 34/0 مؤلفه تحليل

 0001/0 31/0 مؤلفه ارزشيابی

 0001/0 37/0 مؤلفه استنباط

 0001/0 29/0 مؤلفه توضيح

 

رابطـه در دانـش آمـوزان  پيشـرفت انگيزشن تفكر انتقادی با بيبين  ملاحظه می شود6همان طوری که در جدول 

بيشتر باشـد دانش آموزان  انتقادی تفكربه عبارت دیگر، هر اندازه (. r=  38/0و  =0001/0pمعنی داری وجود دارد )مثبت 

،ارزشـيابی،  در زمينـه هـای تفسـير، تحليـل انتقادی تفكر بيشتر خواهد بود.همچنين بين آنان نيز پيشرفت ميزان انگيزش

مشاهده می شود. به عبارت دیگر، هـر چـه معنی داری مثبت رابطه در دانش آموزان انگيزش پيشرفت استنباط و توضيح با 

 بيشـتر باشـد ميـزان انگيـزشدانـش آمـوزان در  توضـيح و استنباط ارزشيابی، تحليل، تفسير،در زمينه های  انتقادی تفكر

 بيشتر خواهد بود. آنان نيز پيشرفت

 باپيشرفت تحصيلی در دانش آموزان  انتقادی بين تفكر: ضرایب همبستگی ساده بين 7دول ج

ملاک       متغير  
 شاخص آماری

 پيش بين متغير

 ضریب همبستگی

 (r) 

 سطح 

 ( pمعنی داری) 

 تعداد

 ( nنمونه)

پيشرفت 

  تحصيلی

 0001/0 35/0 انتقادی تفكر

330 

 0001/0 28/0 تفسيرمؤلفه 

 0001/0 31/0 حليلمؤلفه ت

 0001/0 34/0 مؤلفه ارزشيابی

 0001/0 33/0 مؤلفه استنباط

 0001/0 25/0 مؤلفه توضيح
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مثبـت رابطـه در دانـش آمـوزان پيشرفت تحصيلی بين تفكر انتقادی با بين  ملاحظه می شود 7همان طوری که در جدول 

بيشتر باشد ميـزان دانش آموزان  انتقادی تفكررت دیگر، هر اندازه به عبا(. r=  35/0و  =0001/0pمعنی داری وجود دارد )

در زمينه های تفسير،تحليل ،ارزشيابی، اسـتنباط و  انتقادی تفكر بيشتر خواهد بود.همچنين بين آنان نيزپيشرفت تحصيلی 

 تفكـرگـر، هـر چـه مشاهده می شـود.. بـه عبـارت دیمعنی داری مثبت رابطه حل مسئله در دانش آموزان توضيح با قدرت 

پيشـرفت تحصـيلی بيشتر باشد ميـزان دانش آموزان در  توضيح و استنباط ،ارزشيابی، تفسير،تحليلدر زمينه های  انتقادی

 بيشتر خواهد بود. آنان نيز

 

در دانـش انگيـزش پيشـرفت ( با خلاقيت و تفكر انتقادیمتغيرهای پيش بين )ضرایب همبستگی چندگانه  8جدول

 ا روش ورود همزمان و مرحله ایبآموزان 

دانـش آمـوزان از روی متغيرهـای انگيـزش پيشـرفت پيش بينـی ، رگرسيون مشاهده می شود8جدول در که  یهمان طور

متغيـر   و 31/0(. متغير خلاقيت  با ضریب بتای F=37/24و  p<0001/0دار می باشد ) متغيرهای خلاقيت تفكر انتقادی معنی

را پيش بينی کنند.  در دانش آموزانانگيزش پيشرفت توانند به طور مثبت و معنی داری  می 24/0تفكر انتقادی با ضریب بتای 

توسـط متغيرهـای یـاد شـده تبيـين  در دانـش آمـوزانانگيزش پيشـرفت از واریانس  %28دهد  نشان می 2Rهمچنين، مقدار 

ی نيز نشان داده است که متغيرهای خلاقيت  و تفكر انتقادی بـه ترتيـب پـيش بينـی ا نتایج تحليل رگرسيون مرحله .شود می

 باشند. در دانش آموزان میانگيزش پيشرفت کننده 

 

با در دانش آموزان پيشرفت تحصيلی ( با خلاقيت و تفكر انتقادیمتغيرهای پيش بين )ضرایب همبستگی چندگانه 9جدول

 روش ورود همزمان و مرحله ای

ش
رو

 R 2R F = p  t = p متغيرهای پيش بين 

«
ود
ور

»
 خلاقيت   

53/0 28/0 
37/

24 
0001/0 

34/0 63/8 0001/0 

 0001/0 65/4 24/0 انتقادی تفكر

«
ی
ه ا
حل
مر

»
 

 23/0 48/0 خلاقيت   ـ  1
34/

59 
0001/0 48/0 25/8 0001/0 

 28/0 53/0 انتقادی تفكر    ـ 2
39/

38 
0001/0 

36/0 87/5 0001/0 

32/0 54/4 0001/0 

ش
رو

 R 2R F = p  t = p يرهای پيش بينمتغ 

«
ود
ور

»
 0001/0 09/7 31/0 0001/0 69/20 21/0 46/0 خلاقيت   

 0001/0 13/5 28/0     انتقادی تفكر
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دانـش آمـوزان از روی متغيرهـای پيشرفت تحصـيلی پيش بينی ، رگرسيون مشاهده می شود 9جدول در که  یهمان طور

و   31/0(. متغيـر خلاقيـت  بـا ضـریب بتـای F=69/20و  p<0001/0دار می باشـد ) متغيرهای خلاقيت و تفكر انتقادی معنی

را پـيش  در دانـش آمـوزانپيشـرفت تحصـيلی توانند به طور مثبت و معنی داری  می 28/0 متغير تفكر انتقادی با ضریب بتای

توسط متغيرهای یـاد شـده  در دانش آموزانپيشرفت تحصيلی از واریانس  %21دهد  نشان می 2Rبينی کنند. همچنين، مقدار 

لاقيت  و تفكر انتقادی به ترتيـب پـيش ای نيز نشان داده است که متغيرهای خ نتایج تحليل رگرسيون مرحله .شود تبيين می

 باشند. در دانش آموزان میپيشرفت تحصيلی بينی کننده 

 

 بحث و نتیجه گیری

بـه عبـارت دیگـر، بـا  معنـی داری وجـود دارد.مثبـت رابطه  آموزان دانش پيشرفت در انگيزش با خلاقيت بين نتایج نشان داد 

در زمينـه هـای سـيالی، بسـط،  خلاقيت همچنين بين .ان نيز بيشتر استپيشرفت آن ، انگيزش آموزان دانشافزایش خلاقيت  

مشاهده می شود. به عبـارت دیگـر، هـر چـه معنی داری مثبت رابطه  آموزان دانش مسئله حل ابتكار و انعطاف پذیری با قدرت

 پيشـرفت ان انـدازه انگيـزشافزایش می یابد به هم آموزان دانشخلاقيت  در زمينه های سيالی، بسط، ابتكار و انعطاف پذیری 

دانش آموزان هر جامعه به عنوان قشـر آینـده سـاز هـر کشـور،  که نتایج ميتوان گفتاین در تبيين  خواهد بود. بيشتر نيز آنان

دهنـد. آنـان از هوشـمندترین و گروهی هستند که بخش عمـده برنامـه ریـزی و بودجـه هـر کشـور را بـه خـود اختصـا  می

هـا از اهميـت ویـژه ای برخـوردار اسـت )پورطاهریـان ، باشند، لذا توجه به ابعاد روان شناختی آنمی مستعدترین اقشار جامعه

اجتماعی خانواده، توانـایی  -آموزانی که از لحاظ پایگاه اقتصادیدانش (. از سوی دیگر تحقيقات بسياری نشان داده است 1399

ها بـه تفـاوت های زیادی با یكدیگر دارند. این تفاوتتحصيلی  تفاوتو استعداد یادگيری بسيار شبيه به هم هستند در پيشرفت 

 (.  1399، حبيب الهیگردد )در انگيزش پيشرفت دانش آموزان برمی

می باشد که بدون آن توسعه و ترقی هيچ  انگيزه پيشرفتبدون شک در دنيای پيشرفته امروزی یكی از علایم موفقيت فرد، 

کشوری امكان پذیر نخواهد بود. ترقی هر کشوری رابطه مستقيم با پيشرفت علوم و دانش و تكنولوژی آن کشور دارد و 

ضمن اینكه در توسعه و پيشرفت تحصيلی ینكه افراد خلاق تربيت شده باشند، پيشرفت علمی نيز حاصل نمی شود مگر ا

ثر است در سطوح عالی منجر به یافتن شغل و موقعيت مناسب و در نتيجه درآمد کافی می شود. دانش آموزان وآبادانی کشور م

نگرند. در جامعه با روحيه و نشاط  که از موقعيتهای تحصيلی برخوردارند، خانواده و جامعه با دیده ی احترام به آنان می

بيشتری حضور خواهند یافت و در کنار اینها از هزینه های گزافی که از افت تحصيلی برآموزش و پرورش تحميل می شود، 

کاسته خواهند شد. دستيابی به بهره وری و بهبود کيفيت نظام آموزشی را می توان اثر گذار ترین عامل در توسعه کشور ها 

تجارب کشورهای پيشرفته ای چون ژاپن در زمينه توسعه همه جانبه نيز حكایت از سرمایه گذاری بر روی منابع دانست. 

آموزشی و انسانی دارد. در راستای دستيابی به این اهداف بهبود کيفيت موقعيت تحصيلی از جمله اهداف اساسی برنامه های 

نگرانی های خانواده ها و دست اندرکاران تعليم و تربيت است. از جمله آموزشی است. در حالی که امروزه افت تحصيلی یكی از 

پيشرفت موضوعات مورد علاقه صاحب نظران علوم تربيتی یافتن شرایط و امكانات لازم و موثر در جهت تحصيلی موفق و 

به اهداف سيستم  است. اما عدم موفقيت در تحصيل زمينه ساز مشكلات فردی و اجتماعی و انحراف از دستيابیتحصيلی 

تحصيلی دانش آموزان دخيل دانسته اند. اما با توجه به تفاوت های  پيشرفتآموزش است. محققين عوامل مختلفی را در 

«
ی
ه ا
حل
مر

»
 

 0001/0 70/7 44/0 0001/0 56/21 19/0 44/0 خلاقيت   ـ  1

 21/0 46/0 انتقادی تفكر    ـ 2
74/

25 
0001/0 

33/0 66/5 0001/0 

29/0 69/3 0001/0 

http://asj.basu.ac.ir/?_action=article&au=12001&_au=%D8%B3%D8%B9%DB%8C%D8%AF++%D8%AD%D8%A8%DB%8C%D8%A8+%D8%A7%D9%84%D9%87%DB%8C
http://asj.basu.ac.ir/?_action=article&au=12001&_au=%D8%B3%D8%B9%DB%8C%D8%AF++%D8%AD%D8%A8%DB%8C%D8%A8+%D8%A7%D9%84%D9%87%DB%8C
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فرهنگی و تغييرات سریع عوامل در طول زمان نمی توان به عنوان یک قانون عمومی و کلی، علل خاصی را برای جوامع مطرح 

ن بافت فرهنگی و نسبت جامعه، نگرش مردم به تحصيلات، سطح درآمد والدین و غيره، همه از (. زیرا قواني1396نمود)سيف، 

عواملی هستند که به طور اخص در یک جامعه بر شكست یا موفقيت تحصيلی تأثير می گذارند. منابع موجود نشان می دهد که 

ات و محيط آموزشی است که هر یک از عوامل آموزش به طور کلی تحت تأثير پنج عامل فراگير آموزش گر، برنامه، تجهيز

 پيشرفت و یادگيری تأثيرات متفاوتی داشته باشند انگيزه مذکور دارای ویژگی هایی است که می توانند در 

به عبارت  معنی داری وجود دارد.مثبت رابطه  آموزان دانش درپيشرفت تحصيلی  با خلاقيت بين  نتایج نشان داد 

در زمينه های سيالی،  خلاقيت  همچنين بين .آنان نيز بيشتر استپيشرفت تحصيلی ،  آموزان دانش دیگر، افزایش خلاقيت 

مشاهده می شود. به عبارت دیگر، هر معنی داری مثبت رابطه  آموزان دانش مسئله حل بسط، ابتكار و انعطاف پذیری با قدرت

پيشرفت افزایش می یابد به همان اندازه  آموزان دانشچه خلاقيت  در زمينه های سيالی، بسط، ابتكار و انعطاف پذیری 

به  ی، خود به خلاقيت  و نوآوردانش آموزانهرگاه  که نتایج ميتوان گفتاین در تبيين خواهد بود.  بيشتر نيز آنانتحصيلی 

 یهسته ها جادی. اافتیدوام نخواهد  نهيزم نیدر ا یتيفعال چيباور نداشته باشند، ه یاتيو ح یضرور یها تيعنوان فعال

و  ینوآور یمشترک برا یباورها جادیکند. ا عیو تسر ليرا تسه یتواند کار خلاقيت  و نوآور یم مدارسدر  یو نوآور یپژوهش

و راه  تيعالف نیبه آموزش دارد. تافلر مهمتر ازيشود ن ستهیبه خلاقيت  نگر مدارسهنجار مشترک در  کیبه عنوان  نكهیا

کند  یبه افراد کمک م هیداند. آموزش موثر و پرما یآموزش م ر،ييتغ رشیپذ یرا برا ندهیآ یو زندگ ميبا تحولات عظ ییارویرو

بدانند که  دیبا مدیران و معلمانکار کنند.  یشتريب ییو با کارآ ابندیدر شغل خود دست  یکاف ییتا آنها بتوانند به رشد و توانا

منظور  نیبد.است  یخلاقيت  و نوآور یها وهيآموختن ش ،یکنون ريمتغپرتلاطم و  طيآموزش در مح رمهم د یاز هدف ها یكی

مختلف  یها هیفرهنگ در لا کیتفكر به صورت  نیا جهيرا به تفكر عادت داد و در نت دانش آموزانآموزش،  قیتوان از طر یم

 گذارد.  یم یو دائم یکل ريتاث مدارس یها یاستراتژ یرسوخ کرده و در اجرا مدارس

به عبارت دیگر، هـر  معنی داری وجود دارد.مثبت رابطه در دانش آموزان  پيشرفت انگيزشبين تفكر انتقادی با  ن دادنتایج نشا

در  انتقادی تفكر بيشتر خواهد بود. همچنين بين آنان نيز پيشرفت بيشتر باشد ميزان انگيزشدانش آموزان  انتقادی تفكراندازه 

مشـاهده معنی داری مثبت رابطه حل مسئله در دانش آموزان ستنباط و توضيح با قدرت زمينه های تفسير، تحليل ،ارزشيابی، ا

دانـش آمـوزان در  توضـيح و اسـتنباط ارزشـيابی، تحليل، تفسير،در زمينه های  انتقادی تفكرمی شود. به عبارت دیگر، هر چه 

مـدارس امـروز بـه دليـل کـه  تایج ميتوان گفـتناین در تبيين  بيشتر خواهد بود. آنان نيز پيشرفت بيشتر باشد ميزان انگيزش

اطلاعـات و حقـایق علمـی های آموزشی سعی خود را بيشتر بـه انتقـال زمان در هدفهای مختلف علوم و تغييرات همپيشرفت

و هـایی ماننـد انفجـار دانـش، تحـول اند؛ در حالی که با ورود به دوران فراصنعتی و عصر اطلاعات به دليل ویژگیمعطوف کرده

قطعيت معرفت علمی، نه تر عدمهای هوشمند در عرصة تعليم و تربيت و از همه مهمهای علمی، حضور ماشينتغيير سریع یافته

شود. به همين دليل، متخصصـان تعلـيم و های علمی وجود دارد و نه ضرورتی در این زمينه احساس میامكان انتقال همة یافته

کننـد و بـه های علمی را توصيه مـیها و نگرشی انتقال حقایق علمی، پرورش و تقویت روشریزان درسی به جاتربيت و برنامه

آموزان به جای کسب حقایق علمـی، بایـد بـه ها معتقدند که دانشکنند. آنجای توليد مجدد حقایق علمی، بر فرایند تأکيد می

تنهایی فكر کننـد، تصـميم بياموزند که چگونه بهروش کسب حقایق علمی توجه کنند و به جای انباشت حقایق علمی در ذهن، 

آموزان در فرایند آموزش باید بتواننـد ادراک حسـی، فهـم نظریـات مختلـف و بگيرند، و دربارة امور مختلف قضاوت کنند. دانش

. چنين های مطلوب یادگيری استتفكر علمی و نقاد خود را تقویت کنند و رشد دهند. رسيدن به چنين اهدافی مستلزم فرصت

فرصت و موقعيتی با دستور دادن، موعظه کردن، القا و ترغيب به تقليد و اطاعت از دیگری به وجود نخواهد آمـد؛ زیـرا محـدود 

 آموزان را محدود خواهد ساختساختن تعليم و تربيت به انتقال و حفظ حقایق علمی، رشد طبيعی دانش

به عبارت دیگر، هـر  معنی داری وجود دارد.مثبت رابطه در دانش آموزان ی با پيشرفت تحصيلبين تفكر انتقادی  نتایج نشان داد

 انتقـادی تفكـر بيشتر خواهد بود. همچنين بين آنان نيزپيشرفت تحصيلی بيشتر باشد ميزان دانش آموزان  انتقادی تفكراندازه 

معنـی داری مثبـت رابطـه آمـوزان  حـل مسـئله در دانـشدر زمينه های تفسير،تحليل ،ارزشيابی، استنباط و توضيح با قدرت 
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دانـش در  توضـيح و اسـتنباط ارزشيابی، ، تحليل تفسير،در زمينه های  انتقادی تفكرمشاهده می شود. به عبارت دیگر، هر چه 

تفكـر انتقـادی  کـه نتـایج ميتـوان گفـتاین در تبيين بيشتر خواهد بود.  آنان نيزپيشرفت تحصيلی بيشتر باشد ميزان آموزان 

ی است که به موجب آن فرد نظرات، اطلاعات و منابع فراهم کننده اطلاعات را ارزیابی نموده و به طور منسجم و منطقی فرآیند

نظم بخشيده با عقاید و اطلاعات دیگر مرتبط می کند و نيز منابع دیگر را در نظر گرفته و مفاهيم ضمنی را مورد ارزیـابی قـرار 

،  10ی مـی توانـد تنظـيم کليـات، پـذیرش احتمـالات جدیـد و توقـف داوری باشـد)آندولنيامی دهد؛ به عبارت دیگر تفكر انتقـاد

(. از 2000،  11( . تفكر انتقادی همه فعاليت های زندگی از جمله روابط بين فردی را نيز در بر می گيـرد) اکـين  و رودنـی2004

آوری کنـد. سـپس بـا طلاعات مربوط را جمـعهای مناسب بپرسد و ااندیشد قادر است پرسشفردی که انتقادی می سوی دیگر

مسئله برسد.افراد با  ٔ  کند. و در پایان به یک نتيجه قابل اطمينان درباره استدلال منطقبندی کرده و با ها را دستهخلاقيات آن

ای کـه بـرای زنـده مانـدن نيـاز دارنـد، آیند، و این قابليت را به طور طبيعی نيز ماورای اندازهقدرت اندیشه انتقادی به دنيا نمی

در باب تفكـر انتقـادی مـی گویـد: ارزیـابی ( 2001 )وولفولکيرند. گگاه آن را یاد نمیها هيچکنند. بسياری از انسانکسب نمی

تصميمات از راه وارسی منطقی و منظم ، مسائل ، شواهد، راه حل ها را تفكر انتقادی می گویند. دربـاره مهـارت هـای تشـكيل 

ران در زمينـه تفكـر ( که یكـی از صـاحب نظـران و پژوهشـگ2003دهنده تفكر انتقادی نظرات مختلفی وجود دارد، اما انيس )

انتقادی است عناصر یا مهارت های تشكيل دهنده تفكر انتقادی را این گونه بيان می کند: جستجوی یک بيان روشن از موضوع 

یا سوال ، جستجوی دلایل کوشش برای کسب اطلاعات جامع ، استفاده و ذکر منابع معتبر، در نظر گرفتن موقعيـت کلـی ، در 

، از یاد نبردن مساله اصلی مورد علاقه ، جستجوی شقوق مختلف ، انعطاف پذیر و بدون تعصـب بـودن ، نظر گرفتن نكته اصلی 

.بنـابراین منطقـی اتخاذ موضع کردن ، تا حد امكان دقيق بودن ، با هر یک از اجزای موقعيت کلی به طور منظم برخـورد کردن

بيشتر کمک کند: الف( کمک به بازنمـایی صـحيح راههـای  ئلهحل مساز چند طریق می تواند به تفكر انتقادی بنظر ميرسد که 

نيل به اهداف ب( انتخاب مناسب ترین راهبرد جهت نيل به اهداف ج( پيش بينی مقدار تلاش شناختی و نوع منابع ذهنی لازم 

 انگيزه پيشـرفتبالعكس برای نيل به اهداف د( برانگيختن فرد و ایجاد انگيزش  برای نظارت بر تلاشهای خود در نيل به اهداف؛ 

و سبب گرایش به تفكـر انتقـادی تفكر انتقادی از طریق برانگيختن کنجكاوی ذهنی ، عمل منظم و پختگی در قضاوت در رشد 

 موثر می باشد.
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