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 یی و آموزگار مدارس ابتدا یتیکارشناس علوم ترب  3

 

 

 چکیده 

دهه در  کودکان  برای  فلسفه  بهآموزش  اخیر  اجتماعی  های  و  اخلاقی  شناختی،  تربیت  در  نوآورانه  رویکردهای  از  یکی  عنوان 

گفتدانش بر  تأکید  با  رویکرد  این  است.  گرفته  قرار  تربیت  و  تعلیم  پژوهشگران  فزاینده  توجه  مورد  جمعی،  آموزان  وگوی 

کند که در  های متفاوت و تأمل درباره مسائل انسانی، بستری فراهم میورزی، شنیدن دیدگاهشده، استدلالپرسشگری هدایت

های هیجانی و اخلاقی خود را نیز پرورش دهند. هدف پژوهش حاضر بررسی  های فکری، بلکه ظرفیتتنها مهارتآن کودکان نه

دانش در  ابهام  تحمل  و  همدلی  اخلاقی،  استدلال  رشد  بر  کودکان  برای  فلسفه  آموزش  این  تأثیر  است.  ابتدایی  دوره  آموزان 

نیمه با طرح  و  با رویکرد کمی  از نوع پیشپژوهش  با گروه گواه طراحی شده است. جامعه آماری  پس–آزمون آزمایشی  آزمون 

گیری در دسترس و گمارش بوده و نمونه پژوهش با استفاده از روش نمونه  شهر دهلراندوره ابتدایی    پسرآموزان  شامل دانش

تصادفی در دو گروه آزمایش و گواه انتخاب شده است. مداخله آموزشی در قالب جلسات منظم فلسفه برای کودکان و بر پایه  

پرسشگفت طرح  اجتماعی،  موقعیتوگوی  پیرامون  بحث  و  مفهومی  بینهای  و  اخلاقی  برای های  است.  شده  اجرا  فردی 

های  گیری از آزمون ها با بهرهها از ابزارهای سنجش استدلال اخلاقی، همدلی و تحمل ابهام استفاده شد و دادهگردآوری داده

یافته تحلیل گردید.  استنباطی  بهآماری  است  توانسته  برای کودکان  فلسفه  آموزش  داد که  نشان  پژوهش  معناداری های  طور 

آموزان گروه آزمایش در مقایسه با گروه گواه شود.  موجب ارتقای استدلال اخلاقی، افزایش همدلی و بهبود تحمل ابهام در دانش

وگوی فلسفی و مشارکت در اجتماع پژوهشی، آنان را در درک مند کودکان با گفتها بیانگر آن است که مواجهه نظاماین یافته

دیدگاه تفاوت  پذیرش  مسائل،  موقعیتچندوجهی  مدیریت  و  اخلاقی  قضاوت  تقویت  یاری میها،  مبهم  در مجموع،  های  کند. 

عنوان یک مداخله تربیتی مؤثر در مدارس ابتدایی دلالت دارد و  نتایج پژوهش بر ظرفیت بالای آموزش فلسفه برای کودکان به

برنامهمی برای  سیاستتواند  و  معلمان  درسی،  رشد  ریزان  عاطفی  و  اخلاقی  شناختی،  ابعاد  تقویت  جهت  در  آموزشی  گذاران 

 کودکان راهگشا باشد. 

کلیدی:  واژه براهای  فلسفه  اخلاق  یآموزش  استدلال  دانش  ، یهمدل   ، ی کودکان،  ابهام،  ابتداتحمل  دوره  و    می تعل  ، ییآموزان 

 .یاجتماع –یرشد شناخت ت،یترب
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 مقدمه 

نظام وظیفه  فناورانه،  و  اجتماعی  سریع  داوری تحولات  اندیشیدن،  توانایی  پرورش  به  دانش  صرف  انتقال  از  را  آموزشی  های 

کنند که بسیاری از ها تغییر داده است. کودکان امروز در محیطی رشد میاخلاقی، درک دیگری و مواجهه سنجیده با پیچیدگی

پذیری،  های درسی، تنها یک پاسخ قطعی ندارند و موضوعاتی مانند عدالت، مسئولیت های بسته کتابمسائل آن، برخلاف تمرین

تفاوت به  توانایی  احترام  بدون  نظری  دانش  از  برخورداری  شرایطی،  چنین  در  دارند.  چندوجهی  ماهیتی  دیگران  حقوق  و  ها 

نمیاستدلال، گفت ابهام  و تحمل  دانشوگو، همدلی  آماده سازد.  تواند  اجتماعی  برای مشارکت مسئولانه در زندگی  را  آموزان 

ای دارد، زیرا بسیاری از الگوهای اساسی تفکر، تعامل اجتماعی و قضاوت اخلاقی در این  دوره ابتدایی از این نظر اهمیت ویژه

می شکل  موقعیتدوره  با  کودک  مواجهه  نحوه  و  اختلافگیرند  میهای  زمینهنظر  وابستگی  تواند  یا  فکری  استقلال  رشد  ساز 

 افراطی به داوری دیگران باشد. 

ای برای پرورش اندیشیدن از شده تاریخ فلسفه، برنامهعنوان تدریس سادهرویکرد فلسفه برای کودکان، برخلاف تلقی آن را به

برانگیز ارائه  وگو، پرسشگری و مشارکت در »اجتماع پژوهشی« است. در این رویکرد، یک داستان یا موقعیت مسئلهطریق گفت

دانشمی و  پرسششود  تسهیلگر،  با هدایت  آن آموزان  درباره  و  را مطرح  اصلی دستیابی  وگو میها گفتهای خود  کنند. هدف 

آموزند ادعای خود را با دلیل پشتیبانی کنند، فرضیات پنهان را تشخیص دهند، از فوری به پاسخ نهایی نیست؛ بلکه کودکان می

های این  مند پژوهشتر، نظر خود را بازنگری کنند. مرور نظامهای متفاوت آگاه شوند و در صورت مواجهه با دلیل قویدیدگاه

به مهارت تنها  برای کودکان  پیامدهای فلسفه  ایجاد  حوزه نشان داده است که  های شناختی محدود نیست و مضامینی مانند 

گیرد  وگوی دموکراتیک و توسعه فرهنگ اندیشیدن در کلاس را نیز دربرمیگیری گفتمحیط امن، تقویت تعامل مدنی، شکل

 (. 2۰22)عبدالوهاب، ذوالکفلی و عبدالرزاق، 

فرایند شناختی یعنی  است؛  اخلاقی  استدلال  رشد  آموزش،  این  انتظار  مورد  پیامدهای  از  درباره یکی  آن  از طریق  فرد  ای که 

کند. این مفهوم با اطاعت صوری از قواعد یکسان نیست، زیرا شخص درستی یا نادرتی اعمال، حقوق دیگران و عدالت داوری می

را مطلوب می رفتاری  بداند جامعه چه  است  اثر  ممکن  درباره  تجربی  توضیح دهد. شواهد  را  آن  اخلاقی  دلیل  نتواند  اما  داند 

های بومی  آزمایشی در مریوان، اجرای هفده جلسه با داستانفلسفه برای کودکان بر این متغیر یکدست نیست؛ در پژوهشی نیمه

  ۹ای دیگر با  که در مطالعه (، درحالی13۹۸گرگری،  آزر و بدریبا بهبود معنادار رشد اخلاقی همراه بود )نویدیان، واحدی، فتحی

(. مطالعات جدیدتر نیز از ظرفیت  13۹۵قوام،  پور، اسکندری و ابراهیمیجلسه در تهران تفاوت معناداری مشاهده نشد )عظیم

می حمایت  برنامه  محدودیتبالقوه  اما  روشکنند،  نتیجههای  مانع  همچنان  قطعیشناختی  گونش،  گیری  و  )اونال  ؛  2۰2۴اند 

 (. 2۰2۵کیلبی، 

های ذهنی و عاطفی دیگری و واکنش متناسب به آن همدلی دومین متغیر محوری است و به توانایی چندبعدی درک حالت

پژوهشی می اجتماع  تعاملی  ساختار  دارد.  دیدگاهاشاره  طریق گوش تواند  از  را  متناسب  هیجانی  پاسخ  و  شناختی  دادن گیری 

انگیزه درباره  تأمل  شخصیت فعال،  اختلافهای  مدیریت  و  داستان  مطالعههای  کند.  تقویت  شبهنظر  مدارس ای  در  آزمایشی 

هم نبود  هرچند  کرد،  گزارش  را  مداخله  گروه  در  انصاف  و  همدلی  بهبود  انگلستان  گروهابتدایی  کامل  پایه ارزی  خط  در  ها 

های ششم تا  آموزان پایه ا دانش(. در مقابل، کارآزمایی مقدماتی ب2۰22استنباط علیّ را محدود ساخت )صدیقی، گورارد و سی،  

اولیه دانشهشتم تفاوت معناداری در همدلی ایجاد نکرد و نشان داد که ویژگی مندی  آموزان ممکن است در میزان بهره های 

مقیاس بنیاد موقوفه آموزش نیز اثر معناداری بر  (. ارزیابی بزرگ2۰23ریشل و وبر،  نقش داشته باشد )عسگری، وایتهد، شونرت
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دانششاخص مهارتهای  دیدگاهآموزمحور  به  احترام  بهبود  از  معلمان  گزارش  اگرچه  نداد،  نشان  اجتماعی  دیگران های  های 

 (.2۰21حاکی از پتانسیل برنامه بود )بنیاد موقوفه آموزش، 

ابهام، سومین متغیر پژوهش، به ظرفیت فرد برای مواجهه سازگارانه با موقعیت های دارای اطلاعات ناقص، چندمعنا یا  تحمل 

ها  قطعیت« نیز بررسی شده است و پژوهشتحمل عدمشناسی معاصر، مفهوم نزدیک »عدمفاقد پاسخ قطعی اشاره دارد. در روان 

داده کمنشان  کودکان  در  آن  سنجش  و  دارد  ارتباط  کودکان  اضطراب  و  نگرانی  با  سازه  این  که  ابزارهای  اند  نیازمند  سن 

و همکاران،   )کامر  است  و همکاران،  2۰2۰چندمنبعی  ژاکوم  و تحمل  2۰21؛  دارد  اهمیت  عمیق  یادگیری  در  ابهام  (. تحمل 

انعطاف با مشارکت تحصیلی و  تواند  که موقعیت نامطمئن می(، درحالی2۰21پذیری همراه است )شیرزادی و همکاران،  بالاتر 

اجتناب باشد )جورجی،  بسته به کنجکاوی و ویژگی منبع  برای برخی دیگر  برای برخی کودکان محرک کاوش و  فردی،  های 

ویلیامسون،   و  پرسش2۰2۵گراهام  زیرا  دارد،  پیوند  ابهام  با تحمل  نظر ساختاری  از  برای کودکان  فلسفه  غالباً  (.  فلسفی  های 

های مستقیم ایرانی،  آموزد با احساس امنیت، ندانستن را بپذیرد. در یکی از معدود پژوهشآموز میپاسخ یگانه ندارند و دانش

اما نمونه   بود،  ابهام همراه  معنادار تحمل  افزایش  با  این آموزش  تعمیم  3۰اجرای سیزده جلسه  تفاوت دوره تحصیلی  و  نفری 

 (.2۰1۸پور، اسفندآباد و امامینتایج را محدود ساخت )بنیسی، شمس

زمان این سه متغیر از این جهت اهمیت دارد که استدلال اخلاقی بدون همدلی ممکن است به تحلیلی صوری و جدا  بررسی هم

از تجربه انسانی تبدیل شود و همدلی بدون استدلال ممکن است به واکنش عاطفی انتخابی محدود گردد؛ هر دو فرایند نیز به  

اند و  ها بر پیامدهای شناختی متمرکز بودهای از تحمل ابهام نیاز دارند. با وجود منطق نظری محکم، بخش عمده پژوهشدرجه 

به کمتر  ابهام  با  مرتبط  و  عاطفی  اخلاقی،  همپیامدهای  شدهصورت  بررسی  نظامزمان  مرور  و  اند.  ذوالکفلی  عبدالوهاب،  مند 

کنند، اما امکان استنباط مستقیم درباره این  ( هرچند آثار مثبت کلی گزارش می2۰2۵( و فراتحلیل کیلبی )2۰22عبدالرزاق )

سازند. در زمینه ایران نیز، کمتر پژوهشی استدلال اخلاقی، همدلی و تحمل ابهام را صورت اختصاصی را فراهم نمیسه متغیر به

شهری همچنان  آموزان دختر دوره ابتدایی در مناطق کلاندر یک الگوی تجربی واحد سنجیده است و شواهد مربوط به دانش

 آید. شمار میمحدود به

بر این اساس، پژوهش حاضر با هدف تعیین تأثیر آموزش فلسفه برای کودکان بر رشد استدلال اخلاقی، همدلی و تحمل ابهام  

طراحی شده است. این مطالعه در پی پاسخ به این پرسش است که آیا شرکت در    دهلران  شهر  ابتدایی   دوره  پسر  آموزاندانش

طور معناداری این سه توانایی شناختی، اخلاقی و عاطفی را در مقایسه  تواند بهیک برنامه ساختاریافته فلسفه برای کودکان می

های عاطفی و مواجهه ماند یا به حوزه با آموزش معمول مدرسه ارتقا دهد و آیا اثر احتمالی برنامه تنها به استدلال محدود می

 یابد. پذیر با پیچیدگی نیز گسترش میانعطاف

 

 مبانی نظری 

 . فلسفه برای کودکان: مفهوم، فلسفه آموزشی و ساختار برنامه1

و در پی انتقاد از سیستم آموزشی آمریکا که او    1۹۶۰بار توسط متیو لیپمن در اواخر دهه  برنامه فلسفه برای کودکان نخستین

دانست، طراحی شد. لیپمن که خود استاد فلسفه در دانشگاه کلمبیا  محور و فاقد فرصت برای تفکر استدلالی میآن را حافظه

بود، معتقد بود که آموزش فلسفه نباید منحصراً در دانشگاه و برای بزرگسالان ارائه شود؛ بلکه کودکان نیز، در صورت استفاده از 

شده، قادر به تفکر فلسفی هستند. او این برنامه را بر سه رکن بنیادین استوار ساخت: ابزارهای متناسب با سن و ساختار هدایت
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بهداستان کودکان  سن  با  متناسب  فلسفی  بههای  پژوهشی  اجتماع  آغازین،  محرک  گفتعنوان  فضای  و  عنوان  جمعی،  وگوی 

به معلم  پاسختسهیلگری  منبع  نه  اندیشیدن،  فرایند  راهنمای  داستانعنوان  چارچوب،  این  در  نهایی.  موقعیتهای  را  ها  هایی 

صورت ضمنی و در  ها مفاهیمی مانند حقیقت، عدالت، هویت، مرگ، دوستی، مسئولیت و آزادگی بهکنند که در آنعرضه می

های خود را از دل داستان استخراج و درباره  شوند و کودکان با هدایت معلم، پرسشها مطرح میقالب تجربه زیسته شخصیت 

 (.2۰۰3کنند )لیپمن، وگو میها گفتآن 

ها را نشینند، نوبتوار میای دایرهآموزان در حلقه عنوان هسته مرکزی برنامه، فضایی است که در آن دانشاجتماع پژوهشی، به

گیرند و با ساختار بحث منظم، موضع سطح خود را جدی میهای همدهند، پرسشکنند، به سخن یکدیگر گوش میرعایت می

می ارائه  دلیل  با  را  انتقالخود  نقش  سنتی،  آموزش  برخلاف  ساختار،  این  در  معلم  نقش  بلکه دهند.  نیست؛  دانش  دهنده 

آموزان را به تعمیق استدلال، بررسی فرضیات پنهان، توجه به پیامدهای ادعاها و  های باز، دانشتسهیلگری است که با پرسش

تواند رابطه قدرت در کلاس را دگرگون سازد و  کند. این تغییر نقش، از نظر نظری، میهای متفاوت ترغیب میمقایسه دیدگاه

(. افزون بر  2۰1۰آلتای،  ها به تولیدکننده فعال معنا تبدیل کند )لیپمن، شارپ و اوسکانکننده منفعل پاسخکودک را از دریافت

می فراهم  فضایی  پژوهشی  اجتماع  نهاین،  خطا  آن  در  که  نمیکند  مجازات  بهتنها  بلکه  و  شود،  بازنگری  برای  فرصتی  عنوان 

شناختی و تمایل به مشارکت را در کودکان افزایش تواند احساس امنیت روان ای که میشود؛ ویژگییادگیری در نظر گرفته می

 دهد. 

دهه بومیدر  و  اقتباس  با  برنامه  این  لیپمن،  از  پس  نسخه های  برخی  است.  یافته  مختلف گسترش  در کشورهای  بر  سازی  ها 

)نویدیان، واحدی، فتحیداستان تأکید دارند  فرهنگی  بومی و  تلفیق فلسفه 13۹۸گرگری،  آذر و بدریهای  بر  ( و برخی دیگر 

کرده تمرکز  آموزشی  رویکردهای  سایر  یا  رسمی  درسی  برنامه  با  کودکان  بااینبرای  نظاماند.  مرور  پژوهشحال،  این  مند  های 

های تفکر  شوند: پرورش مهارتدهد که با وجود تنوع اجرایی، پنج مضمون اصلی در پیامدهای برنامه تکرار میحوزه نشان می

وگوی دموکراتیک و توسعه  گیری گفتآموزان مسئول و اجتماعی، شکلوگویی، پرورش دانشسطح بالا، ایجاد محیط امن گفت

کم از نظر  دهند که برنامه، دست(. این مضامین نشان می2۰22فرهنگ اندیشیدن در کلاس )عبدالوهاب، ذوالکفلی و عبدالرزاق، 

کند و ظرفیت تأثیر بر ابعاد اخلاقی، اجتماعی و  های شناختی عمل میهای اجرایی، فراتر از پرورش مهارتنظری و در گزارش 

 عاطفی رشد کودکان را دارد.

 یافته های رشدبندی و نظریه. استدلال اخلاقی: مفهوم2

استدلال اخلاقی به فرایند شناختی و تأملی اشاره دارد که فرد از طریق آن درباره درستی یا نادرستی اعمال، مسئولیت افراد، 

تصمیم اخلاقی  پیامدهای  و  عدالت  دیگران،  میحقوق  داوری  پاسخها  تکرار  یا  قواعد  از  اطاعت  با  مفهوم  این  آماده  کند.  های 

ها، مقایسه دلایل و اتخاذ تصمیمی منسجم و قابل دفاع  تفاوت دارد، زیرا رشد آن مستلزم توانایی تشخیص تعارض میان ارزش

ها در این حوزه، نظریه رشد اخلاقی ژان پیاژه است که در کتاب »قضاوت اخلاقی کودک«،  است. یکی از تأثیرگذارترین نظریه

هترونوم   اخلاق  کرد:  تقسیم  اصلی  مرحله  دو  به  را  اخلاقی  ثابت،  رشد  را  قواعد  آن کودک  در  که  خارج،  به  وابسته  اخلاق  یا 

و تحمیل تغییر  از سوی مرجع میغیرقابل  ارزیابی میشده  عامل،  قصد  نه  آن،  پیامد  اساس  بر  را  و درستی عمل  و  داند  کند؛ 

تر از توان با توافق تغییر داد، قصد عامل مهمیابد قواعد را میتدریج درمییا اخلاق خودمختار، که در آن کودک به اخلاق آتونوم  

می معنا  اطاعت،  صرفاً  نه  انصاف،  و  برابری  اساس  بر  عدالت  و  است  و  پیامد  شناختی  رشد  با  گذار  این  بود  معتقد  پیاژه  یابد. 

 (. 1۹۶۵شود )پیاژه، ویژه همکاری با همسالان، تسهیل میهای تعامل اجتماعی، بهفرصت
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پیش سطح  در  کرد.  ارائه  سطح  سه  در  را  اخلاقی  رشد  مرحله  و شش  داد  گسترش  را  چارچوب  این  کلبرگ  سنتنی،  لارنس 

های اجتماعی، قانون و نظم  شود. در سطح سنتنی، فرد به نقشدرستی بر اساس پاداش و تنبیه یا منفعت شخصی تعریف می

سنتنی، که تنها  کند. در سطح پسمی  equateشود و درستی را با انجام وظیفه و حفظ ساختار اجتماعی  جامعه پایبند می

کند. کلبرگ بر این  های خاص جامعه داوری میشمول و فراتر از قانونرسند، فرد بر اساس اصول اخلاقی جهان ای به آن میعده

شود؛ فرایندی که از نظر ساختاری  ها تسهیل میاخلاقی و بحث درباره آن  dilemmasباور بود که رشد اخلاقی با مواجهه با  

گفت همبا  کودکان  برای  فلسفه  )کلبرگ،  وگوی  دارد  بااین1۹۸1خوانی  محدودیت(.  برای  جمله  از  کلبرگ  نظریه  های  حال، 

پذیری و سوگیری جنسیتی مورد نقد قرار گرفته است. کارول گیلیگان معتقد بود که مدل کلبرگ بر تجربه مربوط به تعمیم

است  گرفته  نادیده  دارد،  تأکید  روابط  در  مسئولیت  و  مراقبت  بر  بیشتر  که  را  زنان  اخلاقی  صدای  و  بوده  متمرکز  مردان 

سازد و با تأکید فلسفه برای کودکان  (. این نقد اهمیت توجه به ابعاد ارتباطی و مراقبتی اخلاق را برجسته می1۹۸2)گیلیگان،  

 بر همدلی و درک دیگری همسو است.

سازی چندین فرایند شناختی است: تشخیص عناصر مرتبط در یک از منظر شناختی نوین، رشد استدلال اخلاقی نیازمند فعال

کوتاه پیامدهای  ارزیابی  تصمیم،  از  متأثر  افراد  دیدگاه  گرفتن  نظر  در  متعارض،  دلایل  وزن  مقایسه  اخلاقی،  و  موقعیت  مدت 

می کودکان  برای  فلسفه  موردنظر.  قاعده  تعمیم  امکان  و  نظام بلندمدت  مواجهه  طریق  از  را  فرایندها  این  با  تواند  مند 

dilemmas  استدلال شنیدن  دلیل،  ارائه  به  الزام  مطالعهداستانی،  در  کند.  تقویت  قضاوت،  بازنگری  و  متفاوت  با  های  ای 

های فلسفه برای کودکان موجب بهبود ادراک قواعد اخلاقی و اجتماعی و افزایش رفتارهای مرتبط با  ساله، فعالیتکودکان پنج

و گونش،   )اونال  نیمه2۰2۴مدارا شد  مطالعه  داستان(. در  با  برنامه  اجرای  رشد  آزمایشی دیگری،  معنادار  بهبود  با  بومی  های 

  ۹مدت  (. در مقابل، اجرای کوتاه13۹۸گرگری،  آزر و بدری آموزان ابتدایی همراه بود )نویدیان، واحدی، فتحیاخلاقی در دانش

مطالعهجلسه  در  )عظیمای  نکرد  ایجاد  معناداری  تفاوت  دیگر  ابراهیمی ای  و  اسکندری  می13۹۵قوام،  پور،  نشان  که  دهد  (، 

 اثربخشی برنامه به شرایط اجرا وابسته است. 

 وگوی فلسفی . همدلی: ابعاد، سازوکارها و ارتباط با گفت3

سازه است کههمدلی  چندبعدی  می  ای  بر  در  را  اصلی  بعد  دیدگاهدو  توانایی  یعنی  شناختی،  این  گیرد: همدلی  فهم  و  گیری 

هایی متفاوت داشته باشد؛ و همدلی عاطفی، یعنی ظرفیت تجربه ها و برداشتموضوع که فرد دیگر ممکن است اطلاعات، انگیزه

پاسخ هیجانی متناسب با وضعیت دیگری، مانند همدردی یا نگرانی برای رنج او. همدلی با موافقت بدون قیدوشرط، دلسوزی 

درک   همین  و  نباشد،  موافق  آن  با  اما  کند  درک  را  دیگری  دیدگاه  است کودک  ممکن  دارد؛  تفاوت  هیجانی  تقلید  یا  صرف 

تواند به کیفیت روابط همسالان،  های پرخاشگرانه بکاهد. در محیط مدرسه، همدلی میزده و واکنشتواند از قضاوت شتابمی

 (.1۹۹۴شناختی امن کمک کند )دیویس، گیری فضای روانهای فردی و شکلکاهش تعارض، پذیرش تفاوت

آموز باید  وگوی فلسفی، دانششود. در گفترابطه فلسفه برای کودکان با همدلی از ساختار تعاملی اجتماع پژوهشی ناشی می

نظر دادن به سخن دیگری گوش دهد، دیدگاه او را با دقت بازسازی کند، درباره دلایل آن پرسش بپرسد و اختلافپیش از پاسخ

داستان کند.  مدیریت  به شخص  حمله  بدون  روایترا  و  با شخصیت ها  را  کودک  نیز  استفاده  مورد  تجربه های  دارای  ها،  هایی 

موقعیتانگیزه و  میها  مواجه  متفاوت  دانشهای  وقتی  و  سازند.  او  تصمیمات  دلایل  داستان،  احساسات شخصیت  درباره  آموز 

گیری شناختی با بررسی پیامدهای عاطفی و اخلاقی رفتار پیوند  کند، تمرین دیدگاهوگو میجایگزینی خود در موقعیت او گفت

نوبت، گوشمی نیز مییابد. رعایت  امکان خطا  فعال و پذیرش  به تجربه دادن  انتزاعی  از یک توصیه  را  احترام متقابل  ای تواند 

 عملی تبدیل کند. 
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مدرسه ابتدایی انگلستان، گروه    1۸آموز در  دانش  ۴۸۶آزمایشی با  ای شبهاند. در مطالعهشواهد تجربی درباره این رابطه متنوع 

ارز نبودند )صدیقی،  ها در خط پایه کاملاً همفلسفه برای کودکان در همدلی و انصاف پیشرفت بیشتری نشان داد، اگرچه گروه

سی،   و  مطالعه2۰22گورارد  در  گسترده (.  طولانیای  اجرای  نیز  تفاوتتر  با  برنامه  برخی  مدت  در  کوچک  اما  مثبت  های 

های ششم  آموزان پایه (. در مقابل، کارآزمایی مقدماتی با دانش2۰1۹پیامدهای غیرشناختی همراه بود )صدیقی، گورارد و سی،  

ویژگی داد  نشان  و  نکرد  ایجاد  همدلی  در  معناداری  تفاوت  هشتم  دانشتا  اولیه  بهرههای  میزان  در  دارد  آموزان  نقش  مندی 

شونرت وایتهد،  وبر،  )عسگری،  و  بزرگ2۰23ریشل  ارزیابی  شاخص(.  بر  معناداری  اثر  نیز  آموزش  موقوفه  بنیاد  های  مقیاس 

از بهبود احترام به دیدگاهدانش پتانسیل برنامه بود )بنیاد  آموزمحور نشان نداد، هرچند گزارش معلمان  از  های دیگران حاکی 

دهد که اثر برنامه بر همدلی احتمالاً به کیفیت اجرا، طول مدت مداخله، ابزار (. این ناهمسوایی نشان می2۰21موقوفه آموزش،  

 آموزان وابسته است. های خط پایه دانشسنجش و ویژگی

 سایه و ارتباط با آموزش فلسفی. تحمل ابهام: مفهوم، تمایز با مفاهیم هم4

موقعیت با  سازگارانه  نسبتاً  مواجهه  برای  فرد  ظرفیت  به  ابهام  آنتحمل  در  که  دارد  اشاره  متناقض،  هایی  ناقص،  اطلاعات  ها 

وجوی خود  زدگی برای حذف پیچیدگی، جستتواند بدون شتابچندمعنا یا فاقد پاسخ قطعی است. فرد با تحمل ابهام بالاتر می

را ادامه دهد، احتمالات مختلف را در نظر بگیرد و قضاوت نهایی را تا دستیابی به شواهد کافی به تعویق اندازد. در مقابل، تحمل  

های باز، اجتناب از تکالیف پیچیده و پذیرش  ابهام پایین ممکن است با نیاز افراطی به پاسخ قطعی، اضطراب در برابر پرسش

تواند پس  گرایی نامحدود یکسان نیست؛ فرد میتفاوتی یا نسبیسریع نخستین پاسخ در دسترس همراه باشد. تحمل ابهام با بی

 ماندن در وضعیت نامطمئن را دارد.از بررسی شواهد تصمیم بگیرد، اما پیش از آن ظرفیت باقی

طور گسترده بررسی شده است. با وجود همپوشانی، این  قطعیت« نیز بهتحمل عدمشناسی معاصر، مفهوم نزدیک »عدمدر روان 

درحالی است،  پیچیده  و  چندمعنا  اطلاعات  برابر  در  واکنش  بر  ناظر  بیشتر  ابهام  تحمل  نیستند؛  مترادف  کاملاً  مفهوم  که  دو 

اند که  ها نشان دادهبودن رخدادهای آینده دلالت دارد. پژوهشقطعیت معمولاً بر واکنش منفی نسبت به نامعلومتحمل عدمعدم

عدمعدم نشانهتحمل  و  نگرانی  با  موقعیتقطعیت  بالاتر،  سطوح  دارای  کودکان  و  دارد  ارتباط  کودکان  در  اضطرابی  های  های 

سن دشوار است و بهتر است در کنار خودگزارش، از کنند. سنجش این سازه در کودکان کمنامطمئن را تهدیدآمیزتر ارزیابی می

یا والد، مصاحبه و تکالیف رفتاری استفاده شود )کامر و همکاران،   (. توسعه تکالیف رفتاری ویژه کودکان  2۰2۰گزارش معلم 

عدمپیش افزایش  با  که  است  داده  نشان  نیز  میزان جست نوجوان  یابد  قطعیت،  افزایش  است  ممکن  نگرانی  و  اطلاعات  وجوی 

 (. 2۰21)ژاکوم و همکاران، 

شود.  محور با ندانستن آغاز میتوجهی از یادگیری عمیق و مسئله تحمل ابهام در یادگیری اهمیت فراوانی دارد، زیرا بخش قابل

میدانش امنیت  احساس  قطعی  پاسخ  یک  دارای  تکالیف  برابر  در  فقط  که  پرسشآموزی  از  است  ممکن  و  کند،  باز  های 

توانند با مشارکت  آوری میگیری کند. مرور مطالعات نشان داده است که تحمل ابهام و تابوگوهای نیازمند بازنگری کنارهگفت

تر با اجتناب، اضطراب و وابستگی بیشتر که تحمل پایینپذیری ارتباط داشته باشند، درحالیتحصیلی، پذیرش چالش و انعطاف

همکاران،   و  )شیرزادی  است  همراه  معلم  مستقیم  حمایت  پژوهش2۰21به  می(.  نشان  نیز  جدید  موقعیت  های  که  دهند 

های فردی، برای برخی کودکان محرک کاوش و برای برخی دیگر منبع اجتناب تواند بسته به کنجکاوی و ویژگینامطمئن می

 (.2۰2۵باشد )جورجی، گراهام و ویلیامسون، 
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ابهام پیوند دارد، زیرا پرسش از نظر ساختاری با تحمل  پاسخ یگانه و فوری ندارند. در  فلسفه برای کودکان  غالباً  های فلسفی 

شود که ممکن است چند تفسیر قابل دفاع وجود داشته باشد، دلایل اولیه رو میآموز با این تجربه روبهاجتماع پژوهشی، دانش

او کامل نباشند و پاسخ مناسب پس از شنیدن نظر دیگران تغییر کند. تسهیلگر نیز قرار نیست بلافاصله پاسخ صحیح را اعلام 

کند که کودکان بتوانند با احساس امنیت، ندانستن را بپذیرند و در داوری خود عجله نکنند. در یکی  کند؛ بلکه فضایی ایجاد می

آموزان های مستقیم، اجرای سیزده جلسه آموزش فلسفه برای کودکان با افزایش معنادار تحمل ابهام در دانشاز معدود پژوهش

)بنیسی، شمس بود  همراه  اول  متوسطه  امامیدوره  و  بااین2۰1۸پور،  اسفندآباد  نمونه(.  با  تکراری  مطالعات  فقدان  های  حال، 

پذیری شناختی، نشان  بزرگ در دوره ابتدایی، نبود توافق کامل درباره ابزار سنجش و آمیختگی احتمالی این مفهوم با انعطاف

 های فلسفه برای کودکان است.دهد که تحمل ابهام همچنان یکی از خلأهای جدی پژوهشمی

 . تقاطع سه متغیر در الگوی فلسفه برای کودکان5

اند. استدلال اخلاقی بدون همدلی  از نظر نظری، استدلال اخلاقی، همدلی و تحمل ابهام سه متغیر متمایز، اما در عمل پیوسته

ممکن است به تحلیلی صوری و جدا از تجربه انسانی تبدیل شود؛ همدلی بدون استدلال ممکن است به واکنش عاطفی انتخابی  

گیری اخلاقی معمولاً با اطلاعات  ای از تحمل ابهام نیاز دارند، زیرا فهم دیگری و تصمیم محدود گردد؛ و هر دو فرایند به درجه 

تواند بستری فراهم آورد که در آن  کم از نظر نظری، میهای متعارض همراه است. فلسفه برای کودکان، دستناقص و دیدگاه

دادن و پذیرش پیچیدگی، فضایی  زمان تمرین شوند. اجتماع پژوهشی، با تأکید بر استدلال، گوشصورت هماین سه توانایی به

( با گزارش اندازه اثر  2۰2۵خورد. فراتحلیل کیلبی )است که در آن قضاوت اخلاقی با درک دیگری و تحمل ندانستن پیوند می

کند که اثر بر تفکر انتقادی کند، اما تأکید میبرای پیامدهای فلسفه با کودکان، از ظرفیت کلی برنامه حمایت می  ۰٫۶۵کلی  

 تر از سایر پیامدها بوده و نیاز به مطالعات اختصاصی برای پیامدهای اخلاقی و عاطفی همچنان باقی است. برجسته 

 

 پیشینه پژوهش 

( توجه پژوهشگران متعددی را در  P۴Cشناختی و تربیتی برنامه فلسفه برای کودکان )های اخیر، بررسی پیامدهای روان در دهه

های تفکر انتقادی و شناختی محض، به سمت  سراسر جهان به خود جلب کرده است. این مداخلات از تمرکز اولیه بر مهارت

یافتهبررسی سازه رفتاری گسترش  و  اخلاقی  عاطفی،  پیشینههای  ادامه،  در  بر سه  اند.  برنامه  این  تأثیر  با  مرتبط  تجربی  های 

 شود. بندی ارائه میمتغیر استدلال اخلاقی، همدلی و تحمل ابهام در قالب سه محور تفکیکی و یک بخش جمع

از کشور  خارج  و  داخل  در  اخلاقی  استدلال  و  قضاوت  رشد  بر  را  کودکان  برای  فلسفه  برنامه  تأثیر  متعددی  تجربی  مطالعات 

 ها در مواردی ناهمسو گزارش شده است. های آن اند، هرچند یافتهبررسی کرده

آزمون همراه با گروه  پس-آزمون آزمایشی با طرح پیشدر یک مطالعه نیمه  (13۹۸گرگری )آزر و بدرینویدیان، واحدی، فتحی

داستان از  استفاده  با  را  برای کودکان  فلسفه  برنامه  تأثیر  بر رشد اخلاقی دانشسازیهای بومیکنترل،  پنجم  شده  پایه  آموزان 

های آنان نشان داد که اجرای این ای بود. یافتهدقیقه   ۹۰جلسه    17ابتدایی شهرستان مریوان بررسی کردند. دوره مداخله شامل  

دانش اخلاقی  استدلال  پایدار  و  معنادار  بهبود  به  به  برنامه  را  اثر  این  پژوهشگران  است.  شده  منجر  آزمایش  گروه  در  آموزان 

تعاملی داستان پور، اسکندری و  عظیمدر مقابل،    ری در کودکان نسبت دادند. گیسازی فرایند دیدگاههای بومی و فعالماهیت 

)ابراهیمی نیمهدر مطالعه  (13۹۵قوام  نمونهای  با  دانشآزمایشی  از  اثربخشی یک دوره  ای  بررسی  به  تهران،  ابتدایی    ۹آموزان 

شاخصجلسه  در  معناداری  تفاوت  پژوهش،  این  در  پرداختند.  کودکان  برای  فلسفه  آموزش  بین  ای  اخلاقی  استدلال  های 
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جلسه(،   ۹آزمون یافت نشد. نویسندگان خنثی بودن نتایج را به کوتاهی دوره مداخله )های آزمایش و کنترل در مرحله پسگروه

داستان کامل  تطابق  دانشعدم  فرهنگی  بافت  با  چالشها  و  دادند.آموزان  نسبت  معلمان  تسهیلگری  نقش  به  مربوط    های 

های کهن ایرانی  آزمایشی نشان دادند که تلفیق مفاهیم فلسفی با داستاندر پژوهشی شبه  (1۴۰1اکبری و همکاران )همچنین،  

ها استدلال کردند که استفاده از آموزان پایه ششم را ارتقا دهد. آنتواند توانایی قضاوت اخلاقی دانش)نظیر کلیله و دمنه( می

  دهد. های خودمختار )آتونوم( سوق میها را به سمت قضاوتهای آشنا، مقاومت شناختی کودکان را کاهش داده و آناستعاره

  P۴Cهای اول ابتدایی در ترکیه، تأثیر برنامه دبستانی و پایهدر یک مطالعه تجربی بر روی کودکان پیش (2۰2۴اونال و گونش )

ها نشان داد که کودکان پس از دوره مداخله، توانایی بیشتری در را بر ادراک قواعد اخلاقی و اجتماعی بررسی کردند. نتایج آن

قراردادی قوانین  بین  رفتارهای  -تفکیک  و  دادند  نشان  دیگران(  به  نزدن  صدمه  )مانند  مطلق  اخلاقی  اصول  و  اجتماعی 

در یک فراتحلیل جامع بر روی اثربخشی برنامه فلسفه برای کودکان، با مرور    (2۰2۵کیلبی )  تری از خود بروز دادند.مداراگرانه 

انجام بین سالمطالعات  اخلاقی  2۰2۴تا    2۰1۰های  شده  استدلال  و  رشد شناختی  بر  برنامه  اثر کلی  اندازه  داد که  ، گزارش 

های مربوط به رشد اخلاقی به شدت نسبت به نوع ابزار سنجش  است. با این حال، او خاطرنشان کرد که پژوهش  ۰.۶۵معادل  

بزرگ  تغییرات  دارند،  تمرکز  باز  سناریوهای  بر  که  ابزارهایی  آزمونحساس هستند؛  به  نسبت  را  چندگزینهتری  نشان های  ای 

 دهند. می

های برنامه فلسفه برای کودکان قرار گرفته است، شناختی در کانون توجه ارزیابی-همدلی به عنوان یک سازه عاطفیاز طرفی،  

چهره تعامل  مستلزم  پژوهشی  اجتماع  که  دیدگاهبهچرا  به  فعال  دادن  گوش  و  است.چهره  دیگران  همکاران    های  و  قاسمی 

آموزان دختر پایه  پسند دانشبر همدلی شناختی و رفتارهای جامعه  P۴Cآزمایشی به بررسی تأثیر  در پژوهشی نیمه  (1۴۰۰)

پرداختند. مداخله در قالب   ابتدایی  یافته  12چهارم  اجرا شد.  معنادار در نمرات همدلی  ها نشانجلسه هفتگی  افزایش  دهنده 

زاده و  کریم  آموزان گروه آزمایش بود، هرچند تغییرات در بعد عاطفی همدلی کمتر چشمگیر بود.گیری( دانششناختی )دیدگاه

ای مشابه بر روی کودکان دارای مشکلات ارتباطی نشان دادند که آموزش فلسفه برای کودکان از در مطالعه  (1۴۰2موسوی )

بخشد  های داستانی، میزان ابراز همدلی را بهبود میهای شخصیت طریق بسترسازی برای ابراز آزادانه احساسات و تحلیل انگیزه

مقیاس  آزمایشی بزرگدر یک ارزیابی شبه   (2۰22صدیقی، گورارد و سی )  کاهد.و از رفتارهای پرخاشگرانه در محیط مدرسه می

پرداختند. نتایج    P۴Cمدرسه ابتدایی در انگلستان، به سنجش پیامدهای غیرشناختی برنامه    1۸آموز از  دانش  ۴۸۶با شرکت  

تحلیل از  دانشحاصل  که  داد  نشان  چندمتغیره  در شاخصهای  آزمایش  گروه  همکاری آموزان  و  انصاف  رعایت  های همدلی، 

ها  ارزی کامل گروهاجتماعی پیشرفت معناداری نسبت به گروه کنترل داشتند. با این حال، پژوهشگران اشاره کردند که عدم هم

نمونه ریزش  نرخ  و  پایه  خط  تعمیمدر  یافتهها،  علیّ  میپذیری  مواجه  محدودیت  با  را  مقابل،    کند. ها  وایتهد،  در  عسگری، 

های ششم تا هشتم  آموزان پایهبا دانششده مقدماتی  شده کنترل سازیدر یک کارآزمایی تصادفی  (2۰23ریشل و وبر )شونرت 

ها تبیین کردند که  های آزمایش و کنترل گزارش نکردند. آندر کانادا، تفاوت معناداری در شاخص همدلی عاطفی بین گروه

تأثیر آموزش فلسفه بر همدلی، بیشتر ماهیت شناختی )فهم دیدگاه دیگری( دارد تا عاطفی )هم حسی هیجانی(، و یا  احتمالاً 

تعدیل متغیرهای  توسط  است  ممکن  برنامه  اثربخشی  شود. کنندهاینکه  هدایت  کلاس  عاطفی  جو  و  جنسیت  مانند  بنیاد    ای 

طی یک ارزشیابی مستقل و گسترده در مدارس انگلستان گزارش داد که اجرای برنامه فلسفه برای   (2۰21)  موقوفه آموزش  

شاخص بر  معناداری  و  مستقیم  تأثیر  خودگزارش کودکان،  دانشهای  مهارتدهی  و  همدلی  زمینه  در  اجتماعی  آموزان  های 

نشان معلمان  ارزیابی  و  کلاسی  مشاهدات  حال،  این  با  کاهش  نداشت.  محترمانه،  کلامی  رفتارهای  در  ملموس  بهبود  دهنده 

 های کلاسی بود. ها و افزایش پذیرش نظرات مخالف در جریان بحثتنش
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قطعیت، از متغیرهایی هستند که علیرغم ارتباط نظری عمیق با فلسفه، پیشینه تجربی  تحمل عدمتحمل ابهام و عدمهمچنین،  

ارزیابی در  را  داده  P۴Cهای مستقیم  کمتری  اختصاص  امامیبنیسی، شمس  اند.به خود  و  )اسفندآباد  از   (2۰1۸پور  یکی  در 

آموزان بررسی کردند.  های مستقیم داخلی، تأثیر آموزش فلسفه برای کودکان را بر تحمل ابهام و خلاقیت دانشمعدود پژوهش

نیمه پژوهش  اجرای  این  با  یافتهجلسه آموزشی روی دانش  13آزمایشی  انجام شد.  اول متوسطه  ها نشان داد که  آموزان دوره 

نفر( و تمرکز    3۰طور معناداری افزایش یافته است. با وجود این، نمونه کوچک )میانگین نمرات تحمل ابهام در گروه آزمایش به

در   (1۴۰3کریمی و رضاپور )  سازد.ها را به دوره حساس ابتدایی محدود میبر مقطع متوسطه، امکان تعمیم مستقیم این یافته

دانش روی  بر  آموزش  پژوهشی  که  دادند  نشان  تیزهوش  بحث  P۴Cآموزان  انتهای  داشتن  نگاه  باز  طریق  چالش  از  به  و  ها 

ها را به  آموزان را نسبت به مسائل مبهم بهبود بخشیده و گرایش آنهای دوقطبی )سیاه و سفید(، نگرش دانشکشیدن پاسخ

 کند. ها تقویت میسمت تفکر منعطف و پذیرش تفاوت

اثر   تجربی  سنجش  به  اندکی  مستقیم  مطالعات  پرداخته   P۴Cاگرچه  ابهام  تحمل  پژوهشبر  اما  روان اند،  حوزه  شناسی  های 

قطعیت  تحمل عدمدر پژوهشی پیرامون عدم  (2۰2۰کامر و همکاران )کنند.  های نظری این رابطه را تایید میتحولی زیرساخت

عدم که  دادند  نشان  کودکان  آن در  دارد.  پیوند  مسئله  حل  از  اجتناب  و  تحصیلی  اضطراب  از  بالایی  سطح  با  ابهام  ها  تحمل 

ها پاسخ قطعی وجود ندارد، به عنوان یک مواجهه تدریجی و ایمن با  وگومحور که در آن های گفتاستدلال کردند که آموزش 

نوجوان  قطعیت در کودکان پیشبا استفاده از تکالیف رفتاری سنجش عدم  (2۰21ژاکوم و همکاران )  کنند.قطعیت عمل میعدم

تصمیم از  مانع  ابهام  مدیریت  توانایی  که  شتابگیریدریافتند  و  تکانشگری  میهای  نهایت،    شود.زده  و  در  گراهام  جورجی، 

( پرسش   (2۰2۵ویلیامسون  معرض  در  قرارگیری  که  دادند  جلسات  نشان  اصلی  ویژگی  )که  مشخص  پاسخِ  بدون    P۴Cهای 

کند، در حالی که در کودکان با تحمل ابهام پایین،  است(، در کودکان دارای کنجکاوی بالا، به عنوان محرک کاوشگری عمل می

 سازد. شناختی برجسته میممکن است ابتدا ایجاد مقاومت کند؛ امری که نقش تسهیلگر را در ایجاد امنیت روان

دهد که برنامه فلسفه برای کودکان پتانسیل بالایی در رشد ابعاد شناختی،  های داخلی و خارجی نشان میمرور جامع پیشینه 

 خورد:های پژوهشی این حوزه به چشم میآموزان دارد. با این حال، چند خلأ اساسی در پیشینه اخلاقی و اجتماعی دانش

؛ 13۹۸ها از اثربخشی قوی )نویدیان و همکاران،  در زمینه رشد اخلاقی و همدلی، نتایج پژوهش  ها:پراکندگی و ناهمسویی یافته

اثربخشی ناچیز یا غیرمعنادار )عظیم2۰22صدیقی و همکاران،   ؛ بنیاد  2۰23؛ عسگری و همکاران،  13۹۵پور و همکاران،  ( تا 

آموزش،   می2۰21موقوفه  نشان  امر  این  دارد.  نوسان  زمینه(  متغیرهای  تأثیر  تحت  شدت  به  برنامه  اثربخشی  که  ای،  دهد 

 های جامعه هدف است. فرهنگی، طول دوره مداخله و ویژگی

پژوهش ابهام:ندرت  تحمل  زمینه  در  پرسش  ها  از  استقبال  با  فلسفه  ماهیت  اینکه  بیعلیرغم  گره  های  داوری  تعلیق  و  پاسخ 

تأثیر   تجربی  بررسی  است،  به  P۴Cخورده  ابهام«،  پژوهشبر »تحمل  اکثر  و  است  بسیار محدود  ابتدایی،  دوره  به ویژه در  ها 

 اند. متغیرهای شناختی متداول )مانند تفکر انتقادی یا خلاقیت( بسنده کرده

کمتر پژوهشی تعامل و همبستگی رشد این سه سازه )استدلال اخلاقی، همدلی و تحمل ابهام(    مند: زمان و نظامفقدان نگاه هم

شهری  آموزان دختر در کلانویژه دانشآموزان مقطع ابتدایی، بهزمان در یک الگوی تجربی واحد در جامعه دانشرا به صورت هم

 (، مورد واکاوی قرار داده است. 1۵های خاص فرهنگی و اجتماعی منطقه مانند تهران )با ویژگی

می تلاش  حاضر  نظام پژوهش  مداخله  یک  طراحی  با  کنترل کند  و  تجربی مند  شواهد  مذکور،  خلأهای  کردن  پر  ضمن  شده، 

 دقیقی را درباره میزان اثربخشی این رویکرد آموزشی در بافت مدارس ایران ارائه دهد. 
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 شناسی پژوهشروش

آزمون همراه با گروه کنترل است. پس-آزمونآزمایشی با طرح پیشپژوهش حاضر از نظر هدف، کاربردی و از نظر روش، نیمه

شناختی و تربیتی،  انتخاب این طرح از آن رو مناسب بود که بررسی اثربخشی آموزش فلسفه برای کودکان بر متغیرهای روان 

سازی کامل افراد در بسیاری از های آموزشی واقعی، تصادفیمستلزم مقایسه تغییرات دو گروه در طول زمان است و در محیط

محدودیت با  میموارد  مواجه  اخلاقی  و  اجرایی  همهای  گروه  دو  انتخاب  با  شد  کوشش  چارچوب،  این  در  اجرای شود.  ارز، 

 آزمون، کنترل نسبی شرایط آموزشی و تحلیل آماری مناسب، اعتبار درونی پژوهش تا حد امکان حفظ شود.پیش

آزمایش و کنترل پیش از هر دو گروه  ابتدا  این مطالعه،  برنامه آموزش آزمون بهدر  آزمایش در معرض  عمل آمد. سپس گروه 

های معمول مدرسه را دریافت کرد و در برنامه مداخله شرکت  فلسفه برای کودکان قرار گرفت، در حالی که گروه کنترل آموزش 

آزمون گرفته شد. متغیر مستقل پژوهش، آموزش فلسفه برای کودکان نداشت. پس از پایان جلسات آموزشی، از هر دو گروه پس

گر، تلاش شد  و متغیرهای وابسته، استدلال اخلاقی، همدلی و تحمل ابهام بودند. همچنین برای کاهش اثر متغیرهای مداخله

 ها و بافت آموزشی تا حد امکان مشابه باشد. شرایط اجرایی دو گروه از نظر پایه تحصیلی، جنسیت، مدرسه، زمان اجرای آزمون 

تمامی   را  پژوهش  آماری  تحصیلی    دهلران  شهر  ابتدایی  دوره  پسر  آموزاندانشجامعه  دادند.   1۴۰۵–1۴۰۴در سال  تشکیل 

گیری الگوهای اولیه تفکر، قضاوت اخلاقی و  انتخاب این جامعه بر دو مبنا صورت گرفت: نخست، اهمیت دوره ابتدایی در شکل

آموزان در آن با تنوع های آموزشی شهری که دانشتعامل اجتماعی؛ و دوم، ضرورت بررسی اثربخشی مداخلات تربیتی در بافت

 اند.اجتماعی و فرهنگی بیشتری مواجه

نمونه روش  به  پژوهش  خوشه نمونه  چندمرحله گیری  بدینای  شد.  انتخاب  مدارسای  میان  از  ابتدا  که    دوره   انهپسر  صورت 

، دو مدرسه با شرایط نسبتاً مشابه از نظر بافت اجتماعی و امکانات آموزشی انتخاب شد. سپس از میان    دهلران  شهر  ابتدایی

تراز بودند، برگزیده شدند. در  آموزان و سطح تقریبی عملکرد آموزشی همهای پایه پنجم، دو کلاس که از نظر تعداد دانشکلاس

نفر    ۴۰صورت تصادفی در گروه آزمایش و کلاس دیگر در گروه کنترل قرار گرفت. حجم نمونه اولیه  مرحله بعد، یک کلاس به

  3۶های  ها، دادهنامهآموز قرار داشتند. پس از بررسی حضور منظم در جلسات و کامل بودن پاسخدانش  2۰بود که در هر گروه  

 نفر در گروه کنترل، وارد تحلیل نهایی شد.  1۸نفر در گروه آزمایش و  1۸آموز، شامل دانش

آموز به شرکت های ورود به پژوهش شامل اشتغال به تحصیل در پایه پنجم ابتدایی، رضایت آگاهانه والدین، تمایل دانشملاک

های خروج نیز شامل غیبت بیش از حد مجاز، انصراف  در جلسات و نداشتن غیبت بیش از دو جلسه در طول مداخله بود. ملاک

 آزمون بود.آزمون یا پسهای پیشبودن دادهاز ادامه همکاری و ناقص

و   اجرا در محیط مدرسه  امکان  با گروه سنی،  تناسب  اساس  بر  استفاده شد که  ابزار  از سه  پژوهش  متغیرهای  برای سنجش 

 پشتوانه نظری انتخاب شدند.

اخلاقی1 استدلال  مقیاس  دانش:  .  با سن  متناسب  اخلاقی  از یک مجموعه سناریوهای  اخلاقی  استدلال  آموزان  برای سنجش 

موقعیت پایه  بر  که  شد  دانشاستفاده  ابزار،  این  در  بود.  شده  تنظیم  خانواده  و  مدرسه  روزمره  یا  های  مطالعه  از  پس  آموزان 

ها  گذاری پاسخکردند. نمرهها و دلیل آن بیان میشنیدن هر موقعیت، نظر خود را درباره درست یا نادرست بودن رفتار شخصیت 

پاسخ از  استدلال،  اساس سطح  پاسخبر  تا  بیرونی  پیامد  و  تنبیه  اطاعت،  بر  مبتنی  نیت،  های  به  توجه  انصاف،  بر  مبتنی  های 

گذاری در اختیار سه نفر پذیری قاعده انجام شد. برای اطمینان از روایی محتوایی، سناریوها و شیوه نمرهحقوق دیگران و تعمیم 
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از اعمال اصلاحات نهایی، نسخه اجرایی تهیه شد. شناسی تربیتی و فلسفه تعلیماز متخصصان روان  وتربیت قرار گرفت و پس 

 گذاران بررسی شد و در سطح قابل قبول قرار گرفت.پایایی ابزار نیز از طریق همسانی بین ارزیابان و ضریب توافق نمره

ای متناسب با کودکان استفاده شد که دو بعد اصلی همدلی شناختی و  برای سنجش همدلی از پرسشنامه:  . پرسشنامه همدلی 2

های  آموزان بتوانند برداشت خود را از موقعیت ها به زبان ساده تنظیم شده بودند تا دانشکند. گویههمدلی عاطفی را ارزیابی می

ای از »کاملاً درجه ها در مقیاس لیکرت پنجفردی، درک احساسات دیگران و تمایل به همدردی یا کمک ابراز کنند. پاسخبین

ها محاسبه شد و  مقیاسمخالفم« تا »کاملاً موافقم« ثبت شد. در پژوهش حاضر، ضریب آلفای کرونباخ برای کل مقیاس و خرده

 دهنده همسانی درونی مطلوب ابزار بود.آمده نشاندستضرایب به 

ابهام 3 مقیاس تحمل  دانش:  .  واکنش  استفاده شد که  مقیاسی  از  ابهام  به موقعیتبرای سنجش تحمل  نسبت  را  های  آموزان 

ای طراحی شد که گرایش های این مقیاس به گونهکند. گویهچندمعنا، فاقد پاسخ قطعی یا دارای اطلاعات ناکامل ارزیابی می

های  های باز و نحوه مواجهه با پاسخآموز به پذیرش پیچیدگی، شکیبایی در برابر ندانستن، اجتناب یا استقبال از پرسشدانش

گویه متن  پایین،  سنین  در  سازه  این  به حساسیت  توجه  با  بسنجد.  را  فهمچندگانه  و  سادگی  نظر  از  اجرا  از  پیش  پذیری  ها 

 بازبینی شد. پایایی این ابزار نیز از طریق آلفای کرونباخ محاسبه شد و در محدوده قابل قبول قرار گرفت.

مقیاس  همه  محتوایی  روایی  ابزارها،  دقت  از  اطمینان  حوزهبرای  متخصصان  نظر  از  استفاده  با  روان ها  تربیتی،  های  شناسی 

اندازه و  روی گروهی  سنجش  بر  اجرای مقدماتی محدود  آن، یک  بر  افزون  بررسی شد.  برای کودکان  فلسفه  آموزش  و  گیری 

از دانش ارزیابی شود. بر  سن انجام گرفت تا دشواری واژگان، طول زمان اجرا و امکان درک دستورالعمل آموزان همکوچک  ها 

پیش این  گویهپایه  در  ترتیبی  و  زبانی  اصلاحات  برخی  مقدماتی،  در آزمون  کرونباخ  آلفای  ضرایب  شد.  اعمال  سناریوها  و  ها 

داده نیز در  و  نشانمطالعه مقدماتی  قرار داشت که  تا مطلوب  قبول  قابل  دامنه  ابزار در  برای هر سه  نهایی  ثبات  های  دهنده 

 ها بود. درونی مناسب آن

در   برنامه  این  شد.  طراحی  پژوهشی  اجتماع  الگوی  و  کودکان  برای  فلسفه  برنامه  اصول  اساس  بر  حاضر  پژوهش   12مداخله 

بهدقیقه  7۵تا    ۶۰جلسه   موقعیت  ای،  داستان،  یک  جلسه،  هر  در  شد.  اجرا  آزمایش  گروه  برای  هفته،  در  جلسه  دو  صورت 

دانشمسئله  سن  با  متناسب  مفهومی  محرک  یا  میبرانگیز  ارائه  گفتآموزان  فرایند  سپس  و  هدایت  شد  تحت  گروهی  وگوی 

 گرفت. تسهیلگر شکل می

های  آموزان پرسش شد؛ سپس دانشساختار کلی جلسات به این صورت بود که ابتدا محرک داستانی یا موقعیت اخلاقی ارائه می

آموزان شد؛ و در ادامه، دانشوگو انتخاب میها، یک یا دو پرسش محوری برای گفتکردند؛ از میان پرسشخود را مطرح می

کردند و در صورت نیاز دادند، دلایل را ارزیابی میکردند، به سخنان دیگران گوش میهای خود را با استدلال بیان میدیدگاه

وگو، تشویق های باز، حفظ نظم گفتکردند. نقش پژوهشگر یا تسهیلگر، هدایت بحث از طریق پرسش موضع خود را بازبینی می

 مشارکت برابر و جلوگیری از سلطه یک یا چند نفر بر بحث بود؛ نه ارائه پاسخ نهایی یا تحمیل دیدگاه خاص.

راست انصاف،  مانند  موضوعاتی  حول  جلسات  مسئولیتمحتوای  دوستی،  دیدگاهگویی،  تفاوت  عجولانه،  پذیری،  قضاوت  ها، 

پاسخگیری در موقعیت تصمیم با  مواجهه  و  نظر مخالف  به  احترام  به  های چندگانه سازمانهای مبهم،  این مضامین  دهی شد. 

ای انتخاب شدند که با هر سه متغیر پژوهش پیوند مفهومی داشته باشند. به عنوان مثال، بحث درباره اینکه »آیا همیشه  گونه

زمان استدلال اخلاقی، درک موقعیت دیگری و تحمل پیچیدگی موقعیت را توانست همگفتن حقیقت بهترین کار است؟« می

 درگیر کند. 
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 خلاصه محتوای جلسات به شرح زیر بود:

 دادن فعال و احترام به دیدگاه دیگرانگیری، گوش: آشنایی با قواعد اجتماع پژوهشی، نوبت1جلسه  •

 : مفهوم دوستی و انصاف در روابط همسالان2جلسه  •

 گویی، پیامدها و تعارض میان صداقت و حفظ احساسات دیگران: راست 3جلسه  •

 پذیری و پذیرش پیامد رفتار : مسئولیت ۴جلسه  •

 : تفاوت میان قانون، قرارداد و عدالت ۵جلسه  •

 : دیدن مسئله از نگاه دیگری ۶جلسه  •

 : قضاوت درباره نیت و پیامد 7جلسه  •

 نظر و امکان چند پاسخ قابل دفاع : اختلاف۸جلسه  •

 های مبهم گیری در موقعیت: تصمیم۹جلسه  •

 : احترام به نظر مخالف و بازنگری در عقیده 1۰جلسه  •

 فردیوگوهای اخلاقی و بینبندی گفت: جمع 11جلسه  •

 آموزان وگوی مستقل با مشارکت دانشها و تمرین یک گفت: مرور آموخته 12جلسه  •

از مدیریت مدرسه و جلب رضایت والدین، پیش از اخذ مجوزهای لازم  اجرا شد. سپس جلسات  آزمون پس  ها در هر دو گروه 

آموزش فلسفه برای کودکان برای گروه آزمایش برگزار شد، در حالی که گروه کنترل در همین مدت در برنامه عادی مدرسه  

اثر عوامل مزاحم، تلاش شد جلسات در محیطی آرام، با زمان بندی منظم و توسط یک تسهیلگر  شرکت داشت. برای کاهش 

آزمون برای هر دو گروه اجرا شد. همچنین به منظور رعایت انصاف آموزشی، پس از پایان  واحد اجرا شود. در پایان دوره، پس

 های آموزشی در اختیار مدرسه گروه کنترل نیز قرار گرفت. ای از فعالیتها، محتوای فشردهگردآوری داده

هایی مانند میانگین، انحراف  ها از دو سطح آمار توصیفی و استنباطی استفاده شد. در بخش توصیفی، شاخصبرای تحلیل داده

آزمون محاسبه شد. در  آزمون و پسمعیار، حداقل و حداکثر نمرات برای هر یک از متغیرها در دو گروه و در دو مرحله پیش

پیش وجود  دلیل  به  استنباطی،  پسبخش  در  گروه  دو  مقایسه  هدف  و  تحلیل  آزمون  از  اولیه،  نمرات  اثر  کنترل  با  آزمون 

تک کوواریانس  تحلیل  گروه،  کلی  اثر  بودن  معنادار  صورت  در  شد.  استفاده  چندمتغیره  از کوواریانس  یک  هر  برای  متغیره 

 صورت جداگانه اجرا شد.متغیرهای وابسته به

ها  ها، همگنی شیب رگرسیون ها، همگنی واریانسبودن توزیع دادههای آماری شامل نرمالپیش از اجرای تحلیل اصلی، مفروضه 

داده نبود  بهو  پرت  آزمون های  معناداری  سطح  شد.  بررسی  داده  ۰۵/۰ها  دقت  تحلیل  برای  شد.  گرفته  نظر  نرمدر  از  افزار ها 

SPSS  استفاده شد.  2۶نسخه 
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 های پژوهش یافته

  دوره  پسر آموزاندانشهدف پژوهش حاضر بررسی تأثیر آموزش فلسفه برای کودکان بر استدلال اخلاقی، همدلی و تحمل ابهام 

 های پژوهش پس از گردآوری، در دو سطح آمار توصیفی و استنباطی تحلیل شدند. بود. داده دهلران شهر ابتدایی

 های توصیفی یافته

های آزمایش و کنترل در مراحل میانگین و انحراف معیار نمرات استدلال اخلاقی، همدلی و تحمل ابهام در گروه  1در جدول  

 آزمون ارائه شده است.آزمون و پسپیش

 . میانگین و انحراف معیار متغیرهای پژوهش در دو گروه 1جدول 

 متغیر  مرحله  (M±SD) گروه آزمایش (M±SD) گروه کنترل

آزمون پیش ۴.12 ± 31.۴۴ ۴.3۵ ± 3۰.۸۹  استدلال اخلاقی  

آزمون پس 3.7۶ ± 3۹.2۸ ۴.21 ± 31.۵۶  استدلال اخلاقی  

آزمون پیش ۵.۸3 ± ۵۴.11 ۵.۶۹ ± ۵3.72  همدلی  

آزمون پس ۵.27 ± ۶3.۵۰ ۵.۹1 ± ۵۴.۴۴  همدلی  

آزمون پیش ۴.۹1 ± ۴2.33 ۵.۰۶ ± ۴1.۹۴  تحمل ابهام 

آزمون پس ۴.3۸ ± ۵۰.۶7 ۴.۸۸ ± ۴2.۶1  تحمل ابهام 

نمرات دو گروه در مرحله پیشمشاهده می  1گونه که در جدول  همان این  شود، میانگین  با  تفاوت محسوسی نداشت.  آزمون 

 آزمون، گروه آزمایش در هر سه متغیر پژوهش افزایش چشمگیری را نسبت به گروه کنترل نشان داد. حال، در مرحله پس

 های تحلیل کوواریانس بررسی مفروضه

 های آماری مورد بررسی قرار گرفتند. (، مفروضه MANCOVAپیش از اجرای تحلیل کوواریانس چندمتغیره )

ویلک نشان داد که توزیع نمرات متغیرهای پژوهش در هر دو گروه از نرمالیت قابل قبولی برخوردار است  –نتایج آزمون شاپیرو

(۰۵/۰ < p .) 

(، بنابراین  p  >  ۰۵/۰ها اجرا شد که نتایج آن برای تمامی متغیرها غیرمعنادار بود )آزمون لون نیز برای بررسی همگنی واریانس

 ها تأیید شد.فرض همگنی واریانس

رگرسیون  شیب  همگنی  آزمون  پیشهمچنین  نمرات  و  گروه  متغیر  بین  تعامل  داد  نشان  بنابراین ها  نیست؛  معنادار  آزمون 

 استفاده از تحلیل کوواریانس بلامانع بود.

 نتایج تحلیل کوواریانس چندمتغیره 

 برای بررسی تأثیر آموزش فلسفه برای کودکان بر مجموعه متغیرهای وابسته، از تحلیل کوواریانس چندمتغیره استفاده شد. 
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 . نتایج تحلیل کوواریانس چندمتغیره2جدول  

 آزمون مقدار  F سطح معناداری  مجذور اتای جزئی

 ویلکز لامبدا  ۰.۴2 13.۸7 0.001> ۰.۵۸

آزمون، اثر کلی عضویت در گروه بر مجموعه متغیرهای وابسته معنادار است  نشان داد که پس از کنترل اثر پیش  2نتایج جدول  

(۰۰1/۰  >  pمقدار مجذور اتای جزئی نیز نشان می .)  درصد از تغییرات ترکیبی متغیرهای وابسته با مداخله   ۵۸دهد که حدود

 شود که بیانگر اندازه اثر بالا است. آموزشی تبیین می

 متغیره نتایج تحلیل کوواریانس تک

 صورت جداگانه اجرا شد.متغیره برای هر متغیر بهپس از معنادار شدن اثر کلی، تحلیل کوواریانس تک

 متغیره. نتایج تحلیل کوواریانس تک3جدول 

 متغیر  F سطح معناداری  مجذور اتای جزئی

 استدلال اخلاقی  2۴.۶3 0.001> ۰.۴3

 همدلی  1۸.71 0.001> ۰.3۶

 تحمل ابهام 21.۹۵ 0.001> ۰.۴۰

 دهد: نشان می 3نتایج جدول 

 (. p < ۰۰1/۰آموزان شد )آموزش فلسفه برای کودکان موجب افزایش معنادار استدلال اخلاقی دانش •

 (. p < ۰۰1/۰آموزان شد )آموزش فلسفه برای کودکان موجب افزایش معنادار همدلی دانش •

 (.p < ۰۰1/۰آموزان شد )آموزش فلسفه برای کودکان موجب افزایش معنادار تحمل ابهام دانش •

درصد(    ۴۰درصد(، سپس تحمل ابهام )  ۴3بررسی اندازه اثرها نشان داد که بیشترین تأثیر مداخله مربوط به استدلال اخلاقی )

 درصد( بوده است.  3۶و در نهایت همدلی )

طور معناداری استدلال اخلاقی،  ای فلسفه برای کودکان توانسته است بهجلسه  12های پژوهش نشان داد که اجرای برنامه  یافته

دوره ابتدایی را ارتقا دهد. نتایج حاکی از آن است که مشارکت در اجتماعات پژوهشی،    پسرآموزان  همدلی و تحمل ابهام دانش

پرسش با  دیدگاهمواجهه  شنیدن  باز،  استدلالهای  و  متفاوت  همهای  رشد  زمینه  جمعی،  تواناییورزی  شناختی،  زمان  های 

 آموزان را فراهم کرده است. اخلاقی و اجتماعی دانش

یافته فرضیهاین  از  پژوهش حمایت میها  نشان میهای  و  میکنند  کودکان  برای  فلسفه  آموزش  که  بهدهند  یک  تواند  عنوان 

 مداخله آموزشی مؤثر در مدارس ابتدایی مورد استفاده قرار گیرد.
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 گیری بحث و نتیجه

در   ابهام  تحمل  و  همدلی  اخلاقی،  استدلال  رشد  بر  کودکان  برای  فلسفه  آموزش  تأثیر  بررسی  هدف  با  حاضر  پژوهش 

ای مبتنی بر الگوی اجتماع جلسه   12ها نشان داد که اجرای برنامه  انجام شد. یافته  دهلران  شهر  ابتدایی  دوره  پسر  آموزاندانش

یافته این  ادامه،  در  شد.  کنترل  گروه  به  نسبت  آزمایش  گروه  در  متغیر  سه  هر  معنادار  بهبود  موجب  بهپژوهشی،  تفکیک ها 

 گیرند. ها و مطالعات پیشین مورد تبیین قرار میوگو با نظریهمتغیرها، در گفت

؛ مجذور  p  <  ۰۰1/۰آموزان شد )موجب افزایش معنادار استدلال اخلاقی دانش  P۴Cهای پژوهش نشان داد که آموزش  یافته

  = جزئی  از ۰.۴3اتای  نیمی  به  نزدیک  که  داد  نشان  و  داشت  پژوهش  متغیر  سه  میان  در  را  اثر  اندازه  بیشترین  یافته  این   .)

نسبت قابل  اخلاقی  استدلال  تغییرات  است.واریانس  آموزشی  مداخله  به  اخلاقی    دادن  قضاوت  رشد  نظریه  با  یافته  پیاژه  این 

گفت  (1۹32) و  همسالان  تعاملات  داشت  تأکید  که  است  زمینههمخوان  بازی،  قواعد  درباره  اخلاق  وگو  از  کودک  گذار  ساز 

است.  واقع همکاری(  و  )انصاف  خودمختارانه  اخلاق  به  تنبیه(  و  قانون  از  )اتاعت  )گرایانه  را    (1۹۸1کلبرگ  دیدگاه  این  نیز 

های متفاوت از طریق بحث اخلاقی، ایجاد تعارض شناختی و تأمل بر اصول، گسترش داد و استدلال کرد که مواجهه با دیدگاه

سازی فضایی برای مواجهه  با فراهم  P۴Cتواند کودک را به سمت مراحل بالاتر استدلال اخلاقی سوق دهد. ساختار جلسات  می

دیدگاه تفاوت  موضعبا  برای  دلیل  ارائه  به  الزام  و  سازنده  تعارض  ایجاد  میها،  فعال  را  سازوکار  این  دقیقاً  اخلاقی،    سازد. های 

که اثربخشی معنادار و پایدار برنامه را بر استدلال اخلاقی گزارش   (13۹۸نویدیان و همکاران )های حاضر با نتایج مطالعات  یافته

های کهن ایرانی را  که تأثیر تلفیق مفاهیم فلسفی با داستان  (1۴۰1اکبری و همکاران )کردند همسو است. همچنین با مطالعه  

تأیید کردند، هم اخلاقی  یافتهخوان است. در سطح بینبر قضاوت  نیز،  با مطالعه  المللی  و    (2۰2۴اونال و گونش )های حاضر 

)فراتحلیل   دارد.  (2۰2۵کیلبی  یافته  مطابقت  با  نتیجه  این  مقابل،  )عظیمهای  در  همکاران  و  معناداری    (13۹۵پور  تأثیر  که 

توان به چند عامل نسبت داد: )الف( کوتاهی دوره مداخله در پژوهش  گزارش نکردند، همسو نیست. این عدم همسویی را می

الگوهای بنیادین   12جلسه در مقابل    ۹پور و همکاران )عظیم جلسه در پژوهش حاضر( که ممکن است برای ایجاد تغییر در 

داستان  انطباق محتوای  میزان  و  تسهیلگری  باشد؛ )ب( کیفیت  ناکافی  ابزار سنجش.  استدلال  نوع  )ج(  و  فرهنگی؛  بافت  با  ها 

ابزار پژوهش حاضر( حساسیت بیشتری به   ( 2۰2۵کیلبی )گونه که  همان ابزارهای مبتنی بر سناریوهای باز )مانند  نشان داد، 

دارند. )  تغییرات  بالا  اثر  می۰.۴3اندازه  را  داستان(  انتخاب  نخست،  داد:  نسبت  پژوهش  طراحی  ویژگی  چند  به  و  توان  ها 

صورت منظم دهد؛ دوم، اجرای جلسات به آموزان که مقاومت شناختی را کاهش میهای متناسب با تجربه زیسته دانش موقعیت

الگوهای اخلاقی هنوز در  پسو با گنجایش کافی برای تأمل؛ و سوم، جامعه مورد مطالعه ) ابتدایی( که در این سنی  ران دوره 

 پذیر هستند.گیری و انعطافحال شکل

؛ مجذور اتای جزئی =  p  <  ۰۰1/۰آموزان شد )موجب افزایش معنادار همدلی دانش  P۴Cنتایج نشان داد که آموزش  همچنین،  

از منظر نظری، همدلی    شود.درصد از تغییرات همدلی توسط مداخله تبیین می  3۶دهد که حدود  (. این یافته نشان می۰.3۶

در نظریه رشد همدلی خود استدلال کرد که    (2۰۰۰هافمن )حسی( است.  گیری( و عاطفی )همشامل دو بُعد شناختی )دیدگاه

فرصت نیازمند  دیگری،  دیدگاه  درک  بر  مبتنی  همدلی  به  خودمحورانه  همدلی  از  کودک گذار  آن  در  که  است  تعاملی  های 

learns    پژوهشی تفاوت میان احساسات خود و دیگران را تشخیص دهد و بازنمایی ذهنی وضعیت دیگری را بسازد. اجتماع 

P۴C های داستانی و الزام به درک موضع طرف مقابل در بحث، دقیقاً  های شخصیتبا تأکید بر گوش دادن فعال، تأمل بر انگیزه

 سازد. این سازوکار را فعال می

نظریه ذهن پرسش  خوانیهمچنین،  با  مواجهه مستمر  با  است،  تکامل  در حال  ابتدایی  اینکه در دوره  او  فکر های »چرا  طور 

او حق دارد؟« در جلسات  می با مطالعه  یافته  شود.تقویت می  P۴Cکند؟« و »آیا  که   (1۴۰۰قاسمی و همکاران )های حاضر 
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بُعد عاطفی همدلی  ها همافزایش همدلی شناختی را گزارش کردند همسو است، هرچند در پژوهش آن چون پژوهش حاضر، 

و در سطح خارجی با مطالعه   (1۴۰2زاده و موسوی )کریمتغییر کمتری نسبت به بُعد شناختی نشان داد. همچنین با مطالعه  

بنیاد موقوفه  و گزارش    (2۰23عسگری و همکاران )در مقابل، این نتیجه با پژوهش    مطابقت دارد.  (2۰22صدیقی و همکاران )

تواند به تفاوت در گروه سنی )پژوهش عسگری و همکاران همسو نیست. تبیین این عدم همسویی می  (EEF, 2۰21آموزش )

پایه ابزار سنجش و  بر روی  نوع  ابتدایی زمان طلایی تکامل همدلی است(،  انجام شد، در حالی که دوره  تا هشتم  های ششم 

بر همدلی احتمالاً ماهیت شناختی دارد تا عاطفی؛    P۴Cمدت مداخله مربوط باشد. عسگری و همکاران اشاره کردند که تأثیر  

  بهرواندازه اثر متوسط  جای تحریک عاطفی( تا حدی همسو است.امری که با نحوه طراحی جلسات ما )تمرکز بر درک دیدگاه به

کند، اما تقویت گیری را تمرین میتوان به این واقعیت نسبت داد که اجتماع پژوهشی مستقیماً مهارت دیدگاه( را می۰.3۶بالا )

های زیسته همسالان، بیان احساسات در فضای امن و تأمل عاطفی است که ممکن  بُعد عاطفی همدلی نیازمند مواجهه با تجربه

در   به  12است  نشود.جلسه  محقق  کامل  آموزش  یافته  طور  که  داد  نشان  شد    P۴Cها  ابهام  تحمل  معنادار  افزایش  موجب 

(۰۰1/۰  >  p  = جزئی  اتای  مجذور  ویژه۰.۴۰؛  اهمیت  از  یافته  این  زیرا  (.  است،  برخوردار  پیشینه همان  —ای  در  که  گونه 

 بررسی تجربی مستقیم این رابطه در دوره ابتدایی بسیار محدود بوده است.  —پژوهش نشان داده شد 

و    (1۹۶2بودنر )شود.  عنوان ظرفیت مواجهه سازگارانه با اطلاعات ناقص، چندمعنا و فاقد پاسخ قطعی تعریف میتحمل ابهام به

)–فرنسترومسپس   عدم  (2۰۰۹بایرنر  عدمدر مدل  با عدمتحمل  افراد  استدلال کردند که  بهقطعیت  را  ابهام  بالا،  عنوان تحمل 

زده دارند. در مقابل، تحمل ابهام با کنجکاوی، انعطاف شناختی  های اجتنابی یا شتابکنند و گرایش به واکنشتهدید ادراک می

و پذیرش ناپایانی پرسش گره خورده است. در جلسات   ماهیت بنیادین فلسفه با »تعلیق داوری«  و تمایل به اکتشاف پیوند دارد.

P۴Cبا پرسش شوند که پاسخ قطعی ندارند )مانند »آیا همیشه گفتن حقیقت بهترین کار  هایی مواجه می، کودکان مستقیماً 

زمان وجود داشته باشد. این مواجهه  تواند همآموزند که چند پاسخ قابل دفاع میاست؟«( و ضمن تمرین »ماندن در ابهام«، بی

جورجی، گراهام و   دهد. کند که به مرور زمان تحمل ابهام را افزایش میایجاد می درمانیِ شناختی«تدریجی و ایمن، نوعی »نظام

( پرسش  (2۰2۵ویلیامسون  که  دادند  نشان  بهنیز  بالا  کنجکاوی  دارای  کودکان  در  مشخص،  پاسخِ  بدون  محرک های  عنوان 

های حاضر با  یافته  کنند؛ امری که با طراحی جلسات ما )مبتنی بر کنجکاوی ذاتی کودکان( همسو است.کاوشگری عمل می

امامیبنیسی، شمسمطالعه   و  )اسفندآباد  هرچند   (2۰1۸پور  است،  همسو  کردند  گزارش  را  ابهام  تحمل  معنادار  افزایش  که 

آن میپژوهش  نشان  حاضر  پژوهش  و  شد  انجام  متوسطه  دوره  روی  بر  قابل  ها  نیز  ابتدایی  دوره  در  اثربخشی  این  که  دهد 

کامر و  های  های ما با استدلالاز حیث نظری، یافته  مطابقت دارد.  (1۴۰3کریمی و رضاپور )دستیابی است. همچنین با مطالعه  

( )و    (2۰2۰همکاران  همکاران  و  گفت   (2۰21ژاکوم  که  است  سازگار  بهنیز  بودن،  قطعی  پاسخ  فاقد  و  بودن  عنوان وگومحور 

تواند به دلیل نوآوری این شود، میکه اندازه اثری بالا محسوب می  ۰.۴۰اندازه اثر    کند.قطعیت عمل میمواجهه تدریجی با عدم

جوابی در محیط مدرسه، فرصت مواجهه با  های قطعی و تکآموزان باشد؛ در نظام آموزشی ایران، غلبه پاسختجربه برای دانش

کند.  وگومحور و چندپاسخی، تأثیری چشمگیر بر تحمل ابهام ایجاد میکند و در نتیجه، معرفی رویکرد گفتابهام را محدود می

 محور در منابع آموزشی ابتدایی. های باز و تأملاین یافته تأکیدی است بر ضرورت گنجاندن پرسش

زمانی اثربخشی برنامه بر سه متغیر بود. تحلیل کوواریانس چندمتغیره نشان داد که  های کلیدی پژوهش حاضر، همیکی از یافته

 شود. این یافته از منظر نظری قابل تبیین است:درصد از واریانس ترکیبی سه متغیر توسط مداخله تبیین می ۵۸حدود 

و همدلی:  اخلاقی  است.    استدلال  ناقص  بدون درک دیدگاه دیگری  اخلاقی  و  هم  P۴Cداوری  )استدلال(  بُعد شناختی  زمان 

 کند. فردی )همدلی( را درگیر میبین
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ابهام:  تحمل  و  اخلاقی  موقعیت  استدلال  از  وزنبسیاری  نیازمند  و  هستند  قطعی  پاسخ  فاقد  اخلاقی  اصل  های  چند  کردن 

 دهد بدون شتابزدگی به داوری برسد. متعارض هستند. تحمل ابهام به کودک اجازه می

درک دیدگاه دیگری مستلزم پذیرش این واقعیت است که دیدگاه او ممکن است با دیدگاه خود متفاوت    همدلی و تحمل ابهام: 

 و در عین حال قابل دفاع باشد؛ امری که نیازمند تحمل ابهام است.

هم میاین  نشان  که  افزایی  نمی  P۴Cدهد  تقویت  را  منفرد  مهارت  یک  شبکهصرفاً  بلکه  تواناییکند،  از  شناختی،  ای  های 

 دهد. صورت یکپارچه رشد میفردی و فراشناختی را بهبین

طور پژوهش حاضر نشان داد که اجرای برنامه آموزش فلسفه برای کودکان بر اساس الگوی اجتماع پژوهشی، توانسته است به

دانش ابهام  تحمل  و  همدلی  اخلاقی،  استدلال  یافتهپسآموزان  معنادار  این  دهد.  ارتقا  را  ابتدایی  دوره  نظریهر  با  رشد  ها  های 

عدم مدل  و  هافمن  همدلی  رشد  نظریه  کلبرگ،  و  پیاژه  عدماخلاقی  فرنسترومتحمل  بخش  –قطعیت  با  و  است  همسو  بایرنر 

دادن این نکته بود که یک  ترین دستاورد پژوهش حاضر، نشانای از شواهد تجربی داخلی و خارجی مطابقت دارد. برجسته عمده

زمان بر سه سازه مرتبط اما متمایز تأثیر بگذارد؛ امری که  صورت همتواند بهاجرا در محیط مدرسه میمدت و قابلمداخله کوتاه

گیری الگوهای بنیادین تفکر، داوری  با توجه به اهمیت دوره ابتدایی در شکل  .P۴Cساز برنامه  تأکیدی است بر ماهیت یکپارچه

تواند گامی مؤثر در راستای پرورش شهروندانی تفکرگر، اخلاقی و تعامل اجتماعی، گنجاندن این رویکرد در نظام آموزشی می

 تر خواهند بود. های جهان معاصر آمادههمدل و دارای انعطاف شناختی باشد؛ شهروندانی که برای مواجهه با پیچیدگی
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