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 چکیده 

  یهااز دغدغه  یکینوجوانان به    انیدر م  یاسلام-یرانیا  تیهو  یحفظ و ارتقا  تال،یجید  یهاو هجمه رسانه  شدنیدر عصر جهان

بر    ییسرابر داستان  یمبتن  ن ینو  سی روش تدر  ریتأث  یپژوهش با هدف واکاو  ن یشده است. ا  ل یتبد  تیو ترب  م ینظام تعل  یاصل

تحق  هیپا  نآموزادانش  ی اسلام-یرانیا  تیهو  تیتقو روش  است.  شده  انجام  دوم  شبه به  قیمتوسطه  طرح    یشیآزماصورت  با 

آموزان پسر مقطع متوسطه دوم شهرستان دهلران دانش یشامل تمام ی. جامعه آمارباشد یآزمون و گروه گواه م پس-آزمونشیپ 

و    شی در دو گروه آزما  یتصادف  صورته عنوان نمونه انتخاب و بنفر به   ۶۰آنان    انیاست که از م  1۴۰۵-1۴۰۴  یلیدر سال تحص

جا گردآور  نیگزیکنترل  ابزار  هوداده  یشدند.  استاندارد  پرسشنامه  شامل  مق  ی اسلام-ی رانیا  تیها  سنجش    یهااسیو 

  یی سراداستان  سی( نشان داد که استفاده از روش تدرANCOVA)  انسیکووار  لیحاصل از تحل  یهاافتهیبود.    یسنجنگرش

روا  نینو تعامل  تالیجید  یگرتی)شامل  بهیو  معنادار(  افزاP<۰.۰۵)  یطور  موجب  و    یمذهب  ،یمل  تیهو  یها مؤلفه   شی( 

آزما   یفرهنگ گروه  نتا  شیدر  است.  شده  گواه  گروه  به  پ   انگریب   ج ینسبت  که  است  و    خی)تار  یآموزش  یمحتوا   انی م  وندیآن 

تکناتیادب با  تثب  تواندیم  ییروا  یهاکی(  شا  موزانآدانش  ی درون  تیهو  تیبه  نها   ی ان یکمک  در    شود یم  شنهاد یپ   ت، یکند. 

بهره حافظه    تیو تقو  یبازساز  ی برا  یطیکلاس درس را به مح  ی فضا  تال،یجید  ییسراداستان   یها ت یاز ظرف  یریگمعلمان با 

 . ندینما  لیآموزان تبددانش ی و فرهنگ یخیتار

  یریادگی   ،ی مل  تیهو  ن،ی نو  س یتدر  یهاآموزش متوسطه دوم، روش  ، یاسلام -یرانیا  تیهو  ، ییسراداستانهای كلیدی:  واژه

 شهرستان دهلران.  ،ی تعامل
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 مقدمه 

به که  معاصر  دنیای  پیشرفت در  هستند،  واسطه  حال کمرنگ شدن  در  فرهنگی  مرزهای  جهانی،  ارتباطات  و  تکنولوژیک  های 

پیچیده از  یکی  به  »هویت«  حیاتیمفهوم  و  چالشترین  نظامترین  دانشهای  برای  است.  بدل شده  آموزشی  دوره  های  آموزان 

های  گیری نهایی شخصیت قرار دارند، درک پیوند با ریشهمتوسطه دوم که در آستانه ورود به مراحل اصلی بزرگسالی و شکل

ارزش و  نشان میملی  شواهد  حال،  این  با  است.  اجتماعی  و  روانی  تعادل  برای حفظ  بنیادین  مذهبی، ضرورتی  که  های  دهد 

خوبی عطش نوجوانان  اند بهسویه اطلاعات و حفظیات هستند، نتوانسته های سنتی تدریس که عمدتاً مبتنی بر انتقال یکروش

هویت عمیق  مفاهیم  دریافت  برای  )حسنرا  دهند  پاسخ  آموزش  1۳۹1پور،  ساز  نظام  در  موجود  دانشی  خلأ  میان،  این  در   .)

اسلامی  -الگوی انتقال فرهنگ در تمدن ایرانیعنوان کهن گویی است که بههای روایی و قصهگیری از ظرفیت رسمی، عدم بهره

های اخیر تأکید دارند که یادگیری زمانی پایدار و عمیق است که در قالب »روایت« و »داستان« ارائه  شود. پژوهششناخته می

های جمعی دارد  شود؛ چرا که روایت، ظرفیتی استثنایی برای ایجاد همدلی، تفکر انتقادی و پیوند زدن تجربیات فردی با آرمان

از رویکردهای کلیشه2۰2۴الدین،  )برهان با عبور  پژوهش در آن است که  این  اهمیت  بهره(.  به بررسی چگونگی  از ای،  گیری 

پردازد تا پاسخی علمی برای پرسش »چگونه  سرایی دیجیتال و تعاملی( در بستر کلاس درس میابزارهای نوین )مانند داستان

مؤلفه می ایرانیتوان  یافته-های هویت  بیابد.  را در نسل جدید درونی کرد؟«  است که روش اسلامی  داده  نشان  اخیر  های  های 

داستان بر  مهارتمبتنی  و  خودکارآمدی  بر  بلکه  نظری،  دانش  بر  تنها  نه  دانشسرایی  تحلیلی  مثبت های  تأثیرات  نیز  آموزان 

(. با توجه به این ضرورت، هدف اصلی تحقیق حاضر، آزمون فرضیه تأثیر روش 1۴۰1گذارد )یزدانی و همکاران،  ای میبرجسته 

ایرانیتدریس داستان الگوهای  گونهآموزان متوسطه دوم است؛ بهاسلامی دانش-سرایی بر تقویت هویت  ای که نتایج آن بتواند 

برنامه اختیار  در  را  هویت  کارآمدی  آموزشی،  نوین  ابزارهای  و  فرهنگی  میراث  تلفیق  با  تا  دهد  قرار  معلمان  و  درسی  ریزان 

کند شکاف موجود میان  تر سازند. در واقع، این پژوهش تلاش میهای فرهنگیِ دنیای امروز مقاومآموزان را در برابر آسیب دانش

سرایی پر کند، چرا که روایت، زبانی است آموز« را از طریق پلِ داستان»آموزش مفاهیم انتزاعی هویت« و »تجربه زیسته دانش

تواند از یک  کنند. لذا تبیین این موضوع که چگونه قصه میپنداری میفهمند و با آن همذاتکه نوجوانان به راحتی آن را می

 دهد. سرگرمی به یک ابزار جدیِ آموزشِ هویت تبدیل شود، هسته اصلی بحث ما در این مقاله را تشکیل می

 

 مقدمه 

دهه نظامدر  مسئله هویت در  اخیر،  به  های  و  رفته  فراتر  تربیتی صرف  یا  فرهنگی  مفهوم  یک  از سطح  آموزشی  از  های  یکی 

سیاستبنیادی در  راهبردی  مسائل  زیرا ترین  است؛  شده  تبدیل  کشورها  فرهنگی  امنیت  حتی  و  اجتماعی  آموزشی،  گذاری 

اصلی از  یکی  بلکه  نیست،  دانش رسمی  انتقال  نهادهای شکلمدرسه دیگر فقط محل  تعلق  ترین  نسلی،  به خودآگاهی  دهنده 

تاریخی، جهت دانشفرهنگی، حافظه  ادراک  و  ارزشی  بهگیری  و »دیگری«  از »خود«  نیز،  شمار میآموز  ایران  رود. در جامعه 

الگوهای هویتی فراملی، و  ای، گسترش شبکه ویژه در بستر تحولات پرشتاب رسانهبه های اجتماعی، افزایش تماس نوجوانان با 

اسلامی در میان نسل جدید  -رانیتضعیف تدریجی برخی سازوکارهای سنتی انتقال ارزش، پرسش از چگونگی تقویت هویت ای

یابد؛ زیرا نوجوانان این مقطع در ای اساسی تبدیل شده است. این ضرورت در دوره متوسطه دوم اهمیتی دوچندان میبه مسئله 

از رشد قرار دارند که در آن، جست مرحله  ها، بازاندیشی درباره تعلقات ملی و دینی، و  گیری نظام ارزش وجوی معنا، شکلای 

دهد. در این دوره، اگر مدرسه نتواند میان  ساختن تصویری نسبتاً پایدار از خویشتن فردی و اجتماعی با شدت بیشتری رخ می

دانش زیسته  بهتجربه  هویت  کند،  برقرار  معنادار  پیوندی  جامعه  فرهنگی  روایت  و  درسی،  محتوای  آن آموز،  درونی،  جای  که 

تأملی شود، ممکن است به سطح   از گزاره مجموعهآگاهانه و  اثر فروکاسته شود؛ وضعیتی که در  های حفظی، شعاری و کمای 



 مجله دستاوردهای نوین در مطالعات علوم انسانی 
 1405، مرداد 99سال نهم، شماره 

۳ 

 

کند. از این  انجامد و کارکرد تربیتی آموزش را تضعیف میبلندمدت به شکاف میان آگاهی رسمی و زیست واقعی نوجوانان می

ایرانی هویت  نمی-منظر،  را  را اسلامی  آن  باید  بلکه  کرد،  فهم  تاریخی  اطلاعات  یا  نمادها  تعاریف،  انتقال  حد  در  صرفاً  توان 

فرایندی پویا، درگیر با عاطفه، معنا، حافظه جمعی، تجربه اجتماعی و زبان روایت دانست؛ فرایندی که تنها از طریق مشارکت  

 (.1۴۰۰، و همکاران منش)ایران یابد آموز و تجربه عمیق یادگیری امکان استحکام میفعال دانش

می نشان  موجود  شواهد  اهمیت،  این  وجود  شیوهبا  از  توجهی  قابل  بخش  که  بهدهد  مدرسه،  در  آموزش  رایج  در  های  ویژه 

مرتبطحوزه  و فرهنگ ملی  اجتماعی  مطالعات  تعلیمات دینی،  تاریخ،  ادبیات،  با  انتقال یکهایی که  الگوی  بر  سویه،  اند، هنوز 

الگویی که اگرچه ممکن است در سنجش دانشی کوتاهکتاب نظر  مدت کارآمد بهمحور و مبتنی بر بازتولید اطلاعات استوارند؛ 

ها و ساختن پیوند عاطفی و شناختی میان نوجوان و عناصر هویت فرهنگی توفیق محدودتری  سازی ارزشبرسد، اما در درونی

دوستی، مسئولیت اجتماعی، حافظه تاریخی، اخلاق دینی، ایثار، عدالت،  آموز با مفاهیمی همچون میهندارد. هنگامی که دانش

های امتحانی و محفوظات درسی مواجه های انتزاعی، پرسشهای فرهنگی صرفاً در قالب دادهزبان فارسی، میراث ادبی و سنت

ترین  یابد. در مقابل، یکی از مهمکه این مفاهیم به بخشی از ساختار خودفهمی او تبدیل شوند کاهش میشود، احتمال آنمی

تجربه ویژگی به  را  انتزاعی  مفاهیم  که  است  آن  داستان  و  روایت  موقعیتهای  انسانی،  تعارضهای  عینی،  اخلاقی،  های  های 

الگوهای همذاتانتخاب از همین رو، داستانپنداری تبدیل میهای ارزشی و  ابزار تزئینی در آموزش، بلکه کند.  سرایی نه یک 

شود.  ظرفیتی عمیق برای بازنمایی فرهنگ، انتقال معنا، برانگیختن مشارکت ذهنی و عاطفی، و تسهیل ساخت هویت تلقی می

از حماسه نیز داستان،  ایرانی  تا روایتدر سنت  بنیادیهای ملی و متون کلاسیک  از  عامیانه، یکی  تاریخی و  ترین های دینی، 

حسنرسانه مقاله  است.  بوده  اجتماعی  کنش  الگوهای  بازتولید  و  جمعی  حافظه  ارزش،  انتقال  میهای  نشان  که  پور  دهد 

های فارسی، افزون بر کارکرد زبانی، حامل مفاهیم اخلاقی، مذهبی، اجتماعی و میراث های ایرانی در کتابها و افسانهداستان

ای که اهمیت بالقوه روایت را برای آموزش هویت برجسته آموزان نقش دارند؛ نکتهگیری هویت دانشاند و در شکلعلمی و ادبی

 (.1۳۹1پور، طور مستقیم یک مداخله آموزشی آزمایشی را بررسی نکرده است )حسنسازد، هرچند این مطالعه بهمی

سال پژوهشی  تحولات  راستا،  دادهدر همین  نشان  نیز  اخیر  داستانهای  که  بهاند  قالبسرایی،  در  دیجیتال،  ویژه  و  نوین  های 

الدین در پژوهشی کیفی درباره  ای فعال، چندوجهی و مشارکتی تبدیل کند. برهانتواند یادگیری را از حالت منفعل به تجربه می

داستان و  محلی  تاریخ  دانشادغام  میان  در  دیجیتال  روایتسرایی  که  داد  نشان  دبیرستانی  تجربه آموزان  بر  مبتنی  های  گری 

آموزان را افزایش دهد  تواند پلی میان هویت فردی و آگاهی ملی ایجاد کند، مشارکت عاطفی دانشفرهنگی و تاریخی محلی می

(. اهمیت این یافته در آن است که 2۰2۴الدین،  و فهم آنان را از نسبت میان جامعه محلی و روایت ملی تعمیق بخشد )برهان

ابزار انتقال محتوا نیست، بلکه سازوکاری برای درگیر کردن دانش آموز در فرایند معناپردازی است؛ فرایندی که  داستان، صرفاً 

شود. همچنین پژوهش یزدانی، مقامی، اسدی و  در آن نوجوان نه فقط شنونده، بلکه بازسازنده و تفسیرکننده روایت فرهنگی می

ده قصهرجبیان  که  داد  نشان  شیوهزیره  با  مقایسه  در  دیجیتال  انتقادی  گویی  تفکر  و  خودکارآمدی  افزایش  بر  سنتی،  های 

اسلامی را نسنجیده است،  -(. هرچند این مطالعه مستقیماً هویت ایرانی1۴۰1آموزان اثر مثبت دارد )یزدانی و همکاران،  دانش

آن  از  تجربه اما  تحلیل  قدرت  و  معنا  تولید  در  فعال  مشارکت  خویشتن،  بازنمایی  توانایی  خودکارآمدی،  که  میجا  از ها  توانند 

سرایی های تربیتی داستانهای آن برای تبیین ظرفیتیابی تلقی شوند، یافتهشناختی و تربیتی فرایند هویتهای روانزیرساخت 

نظام مرور  این،  بر  افزون  دارد.  توجهی  قابل  داستاناهمیت  مطالعات  بر  شید  نور  و  سلیمان  چی،  نشان مند  دیجیتال  سرایی 

از  می استفاده  مشارکتی،  یادگیری  روایت،  طراحی  واقعی،  زندگی  با  پیوند  جمله  از  رویکرد،  این  کلیدی  عناصر  که  دهد 

اعتمادبهفناوری مشارکت،  انگیزش،  همچون  پیامدهایی  با  بیانگرانه،  اجرای  و  چندوجهی،  عاطفی  های  درگیری  و  نفس 

شید،   نور  و  سلیمان  )چی،  است  همراه  به2۰2۴یادگیرندگان  پیامدها  این  اهمیت(.  حائز  هویت  بحث  در  هویت  ویژه  زیرا  اند؛ 

وگو کند، در آن نقش بگیرد  شود که یادگیرنده نه فقط چیزی را بداند، بلکه آن را احساس کند، درباره آن گفتزمانی تقویت می

 و آن را در نسبت با خویشتن بازتفسیر نماید. 
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علی حال،  این  پژوهشبا  رشد  داستانرغم  حوزه  در  بخش  ها  پابرجاست.  همچنان  مهم  دانشی  خلأ  یک  آموزشی،  سرایی 

انتقادی و خودکارآمدی   یادگیری زبان، تفکر  انگیزش، سواد چندوجهی،  از مطالعات موجود یا بر پیامدهایی مانند  چشمگیری 

اند و تعمیم  شوند، در بسترهای جغرافیایی و فرهنگی غیرایرانی انجام شدهتمرکز دارند، یا اگر به فرهنگ و هویت نزدیک می

آن  روشمستقیم  احتیاط  نیازمند  ایرانی  زمینه  به  پژوهشها  در  دیگر،  سوی  از  است.  آثار شناختی  اگرچه  نیز  فارسی  های 

های تربیتی روایت منتشر شده  آموزان از داستان، یا قابلیتهای درسی، ادراک دانشهای کتابارزشمندی درباره نقش داستان

سرایی« را بر »تقویت  ای، اثر »روش تدریس نوین مبتنی بر داستانطور مشخص و با طراحی مداخلهاست، اما مطالعاتی که به

ایرانی دانش-هویت  پژوهش حسناسلامی«  مثال،  برای  محدودند.  بسیار  باشند،  کرده  بررسی  دوم  متوسطه  بیشتر آموزان  پور 

های درسی است و نه ارزیابی تجربی یک شیوه تدریس مبتنی بر روایت  های ایرانی در کتابمتوجه ظرفیت محتوایی داستان

ایران 1۳۹1پور،  )حسن  مطالعه  می(؛  نشان  گرچه  نیز  سالاری  و  صابری  دانشمنش،  ادراک  عواملی دهد  به  داستان  از  آموزان 

ارائه، ویژگی بر تجربه همچون شیوه  اما تمرکز آن  یادگیرنده و کاربرد آموزشی روایت وابسته است،  های متن، نحوه مشارکت 

دانش درک  و  داستانمعلمان  از  دوره  آموز  در  هویتی  ابعاد  مستقیم  سنجش  به  و  است  ابتدایی  دوره  در  فارسی  کتاب  های 

نمی )ایرانمتوسطه دوم  فاصله1۴۰۰،  و همکاران  منشپردازد  ترتیب،  بدین  برای  (.  داستان  نظریِ  میان ظرفیت  ای محسوس 

سرایی در بستر آموزش رسمی ایران  مند درباره اثربخشی روش تدریس داستانانتقال و بازسازی هویت، و شواهد تجربیِ زمینه

های  اسلامی ترکیبی چندلایه از مؤلفه -شود که در نظر بگیریم هویت ایرانیتر میشود. این شکاف دانشی زمانی مهممشاهده می

ابعاد عاطفی،   بر  بتواند همزمان  باید  این زمینه  اخلاقی و فرهنگی است و هر مداخله آموزشی در  زبانی، دینی،  تاریخی،  ملی، 

 آیند. های سنتی کمتر از عهده آن برمیآموز اثر بگذارد؛ امری که روششناختی و ارزشی دانش

های آموزشی از تواند دقیقاً چنین کارکردی ایفا کند. وقتی روایتسرایی در صورت طراحی سنجیده میاز منظر تربیتی، داستان 

نمونه  بزرگان،  زندگی  ادبی،  متون  اجتماعی،  تاریخ  ایرانی،  فرهنگ  تجربهبطن  و  تمدنی،  رخدادهای  مقاومت،  و  ایثار  های  های 

شود که  شوند، امکان آن فراهم میبرانگیز عرضه میزیسته نزدیک به جهان نوجوان استخراج و در قالبی جذاب، تعاملی و تأمل

آموز  پذیر و زیستنی دریافت کند. داستان به دانشای فهممثابه تجربه منزله یک دستور بیرونی، بلکه بهآموز هویت را نه به دانش

تا در موقعیت شخصیت اجازه می قرار گیرد، تعارضدهد  زبان، مذهب و  ها  را با سرزمین،  را بسنجد، نسبت خود  های اخلاقی 

این فرایند، نوعی خودفهمی منسجم از خلال  بازاندیشی کند، و  ویژه در دوره متوسطه دوم که ذهن تر شکل دهد. بهفرهنگ 

از روایت نوجوان آمادگی بیشتری برای تحلیل، مقایسه، نقد، بازتفسیر و موضع گرانه هایی که فقط موعظهگیری دارد، استفاده 

انتخابنباشند بلکه پیچیدگی اثربخشی بیشتری در تقویت هویت  های ارزشی را بازنمایی کنند، میهای واقعی زندگی و  تواند 

سرایی در این پژوهش صرفاً اشاره به »قصه گفتن« در معنای سنتی و ساده آن نیست،  داشته باشد. بنابراین، سخن از داستان

تکنیک از  ایفای نقش، تحلیل  گری، گفتهای روایتبلکه منظور رویکردی آموزشی است که  بازسازی داستان،  وگوی کلاسی، 

بهره امکان،  صورت  در  و  شخصی  تجربه  با  داستان  دادن  پیوند  یادگیری شخصیت،  تعمیق  برای  دیجیتال  ابزارهای  از  گیری 

کند. چنین نگاهی با روندهای جدید آموزش نیز همسو است؛ روندهایی که بر مشارکت فعال یادگیرنده، یادگیری  استفاده می

چندرسانه مدرسهمعنادار،  دانش  میان  پیوند  و  آموزش،  بودن  )برهانای  دارند  تأکید  زندگی  واقعیت  و  ؛ چی،  2۰2۴الدین،  ای 

 (. 2۰2۴سلیمان و نور شید، 

از چند جهت قابل توضیح است. نخست آن  ایران  برای نظام آموزشی  این موضوع  ایرانیاهمیت  یک  -که هویت  اسلامی، صرفاً 

پذیری مدنی، حفظ زبان و حافظه تاریخی،  ای نیست، بلکه از ارکان اساسی انسجام اجتماعی، مسئولیتموضوع فرهنگی حاشیه

برابر همسان در  فرهنگی  مقاومت  بهسازیو  آنشمار میهای سطحی جهانی  دوم  روایترود.  امروز در معرض  نوجوان  های  که 

ای بازتولید  صورت لحظه ها و فضاهای مجازی بهای قرار دارد که از طریق رسانهریشهمتکثر، بعضاً متعارض و گاه جذاب اما کم

روایتمی مدرسه  اگر  شرایطی،  چنین  در  ریشهشوند؛  اقناعهای  متنادار،  و  میدان  کننده  نکند،  تولید  جدید  نسل  زبان  با  سب 

ویژه در حوزه های تدریس، بهکه بازنگری در روشهای بیرون از نظام رسمی واگذار کرده است. سوم آنتربیتی را عملاً به روایت
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ای نامتناسب عرضه شود، ظرفیت تربیتی خود را از دست تعلیم هویت، ضرورت دارد؛ زیرا حتی محتوای غنی نیز اگر با شیوه

سرایی، فقط بررسی یک تکنیک آموزشی نیست، بلکه  های نوین مبتنی بر داستان دهد. از این نظر، پژوهش درباره تأثیر روشمی

توان میان محتوای ارزشی و فرم آموزشی تناسبی مؤثر برقرار تلاشی برای پاسخ دادن به این پرسش بنیادی است که چگونه می

 کرد تا یادگیری هویتی از سطح دانستن به سطح باور، احساس تعلق و کنش مسئولانه ارتقا یابد. 

تواند به  سرایی میبر این اساس، مسئله اصلی پژوهش حاضر آن است که آیا و تا چه اندازه روش تدریس نوین مبتنی بر داستان

ایرانی هویت  دانش-تقویت  آن اسلامی  از  پرسش  این  بینجامد.  دوم  متوسطه  از آموزان  موجود،  ادبیات  در  که  دارد  اهمیت  جا 

ظرفیت یک داستانسو  تربیتی  و  نظری  بههای  مشارکت،  سرایی  بر  آن  تأثیر  درباره  شواهدی  و  گرفته  قرار  اشاره  مورد  خوبی 

؛  2۰2۴؛ چی، سلیمان و نور شید،  1۴۰1انگیزش، خودکارآمدی، تفکر انتقادی و آگاهی فرهنگی وجود دارد )یزدانی و همکاران،  

های تجربی کافی برای نشان دادن اثربخشی مستقیم این روش بر ابعاد هویت  (، اما از سوی دیگر، هنوز داده2۰2۴الدین،  برهان

کوشد این خلأ را  رو، پژوهش حاضر میآموزان ایرانیِ دوره متوسطه دوم فراهم نشده است. از ایناسلامی در میان دانش-ایرانی

های هویت  سرایی و مؤلفه پر کند و با تمرکز بر یک مداخله آموزشی مشخص، امکان سنجش رابطه میان روش تدریس داستان

عنوان راهبردی آموزشی برای سرایی بهتوان از داستاناسلامی را فراهم آورد. هدف نهایی آن است که روشن شود آیا می-ایرانی

های تعلق ملی بهره گرفت و در صورت های اخلاقی و دینی، و مؤلفه پیوند دادن نوجوان با زبان فارسی، حافظه تاریخی، ارزش 

همراه خواهد داشت. به بیان  ریزی درسی، تولید محتوا و توانمندسازی معلمان بههایی برای برنامهمثبت بودن پاسخ، چه دلالت

آموز را از طریق منطق  دیگر، این پژوهش در پی آن است که شکاف میان آموزش رسمیِ مفاهیم هویتی و تجربه زیسته دانش

تواند از سطح ابزار مند در کلاس درس به کار گرفته شود، میروایت کاهش دهد و نشان دهد که داستان، اگر آگاهانه و نظام

 ای مؤثر برای بازسازی معنای تعلق، حافظه و خودفهمی فرهنگی تبدیل شود. سازی آموزش فراتر رود و به رسانهجذاب

 

 مبانی نظری 

محور   سه  پژوهش،  این  بنیادِ  تنیدهدر  هم  در  اصلی  روایت نظری  نظریه  هویتاند:  نظریه  آموزشی،  و  گری  نوجوانی  در  یابی 

ایرانی هویت  نظریه-چارچوب  دیدگاه  از  )اسلامی.  برونر  جروم  مانند  تربیتی  علوم  حوزه  »روایت«  Brunerپردازان   ،)

(Narrative  ًصرفاً قالبی برای بیان نیست، بلکه ابزاری بنیادی برای ساختن معنا و درک واقعیت است. یادگیری انسان اساسا )

کنیم  شنویم، تفسیر میسازیم یا میهایی که میساختاری روایی دارد؛ یعنی ما جهان و جایگاه خود را در آن از طریق داستان

(. در دوره نوجوانی که دوره گذار از هویت کودکانه به هویت بزرگسالی است، نوجوان در حال بازسازی »روایتِ  1۹۹۰)برونر،  

ای از بحران و تعهد است؛ جایی  های هویتی، نوجوانی دوره( در باب وضعیتMarciaخود« است. طبق نظریه جیمز مارسیا )

 که فرد باید عناصر فرهنگی و ارزشی پیرامون خود را غربال کرده و در نهایت هویتی یکپارچه برای خود برگزیند. 

ایرانی هویت  میان،  این  مؤلفه -در  از  متشکل  مرکب،  سازه  یک  عنوان  به  ارزش اسلامی  )اعتقادات،  دینی  اخلاقی(،  های  های 

های فرهنگی )سبک زندگی، تعاملات اجتماعی( است.  ها، مفاخر( و مؤلفه های ملی )میراث تاریخی، زبان فارسی، اسطورهمؤلفه 

ها«،  های انتزاعی را در قالب »شخصیت کند تا این مؤلفه سرایی به نوجوان کمک میاستفاده از روش تدریس مبتنی بر داستان

تاریخیِ تمدن  -های اخلاقی های شاهنامه یا روایتآموز داستانی از حماسهها« تجربه کند. وقتی دانشها« و »حل مسئله»تعارض

های نهفته در متن )مانند  پنداری( و ارزش دهد )همذاتطور ناخودآگاه خود را در جایگاه قهرمان قرار میشنود، بهاسلامی را می

سرایی در کلاس درس، نه یک کند. بنابراین، داستاندوستی( را به عنوان »راهبردهای زیستی« درونی میایثار، عدالت، میهن

 ای، بلکه یک »مداخله ساختاری« برای پیوند دادنِ »حافظه جمعی« )فرهنگ( با »خودِ فردی« )هویت( است. فعالیت حاشیه
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 پیشینه پژوهش 

های اخیر از رویکردهای سنتی  های آموزشی، در سالدهد که توجه به روایت و داستان در نظاممرور مطالعات پیشین نشان می

پژوهشبه سمت مدل تعاملی و دیجیتال حرکت کرده است.  انجامهای  ایران و جهان، حوزه های  این شده در  از  های مختلفی 

های منتخب های درسی فارسی، نشان داد که داستان( در واکاوی کتاب1۳۹1پور )اند. برای نمونه، حسن تکنیک را بررسی کرده

توانند پایه اصلی  های مذهبی هستند که در صورت استخراج درست، میهای عمیقی از اخلاقیات و ارزشها حامل لایهدر کتاب

دانشهویت مواجهه  »نحوه  بلکه  نیست،  کافی  داستان«  »بودنِ  صرفِ  که  کرد  تأکید  وی  حال،  این  با  باشند.  با بخشی  آموز 

 (.1۳۹1پور، کننده است )حسنداستان« تعیین 

سرایی  آموزان دبیرستانی، نشان داد که پیوند زدنِ داستانای بر روی دانش( در مطالعه2۰2۴الدین ) المللی، برهاندر سطح بین

روایت و  محلی  تاریخِ  با  تقویت دیجیتال  را  ملی«  هویت  به  تعلق  »احساس  و  مدنی«  »فضایل  معناداری  شکل  به  بومی،  های 

دانشمی فعال  مشارکت  است  معتقد  او  روایتکند.  در  دریافتآموز  یک  از  را  او  فعال«  گری،  »تفسیرگر  یک  به  منفعل  کننده 

می )برهانتبدیل  )2۰2۴الدین،  کند  و همکاران  یزدانی  پژوهش  همچنین  تأثیر  1۴۰1(.  دیجیتال،  قصه  بررسی  با  ایران،  در   )

آموزان به اثبات رساند. اگرچه این پژوهش مستقیماً هویت را هدف نگرفته  مثبت آن را بر خودکارآمدی و تفکر انتقادی دانش

روایت که  است  این  تأییدکننده  آن  نتایج  اما  مهارتبود،  دیجیتال،  برای شکلهای  لازم  شناختیِ  و های  مستقل  گیری هویت 

 (.1۴۰1دهند )یزدانی و همکاران، گر را ارتقا میتحلیل

اسلامی« -با این وجود، مرور ادبیات تحقیق بیانگر آن است که یک شکاف جدی در مطالعات تجربیِ متمرکز بر »هویت ایرانی

با طرح شبه  پژوهشی که  فقدان  است،  ثابت شده  یادگیری  بر  داستان  عمومی  تأثیرِ  دارد. در حالی که  بهوجود  طور آزمایشی، 

از اجرای یک بسته آموزشیِ داستانخاص تغییرات مؤلفه  محور در متوسطه دوم  های هویتی )ملی، مذهبی و فرهنگی( را پس 

های مهارتی )مانند سواد( هستند و جای خالیِ یک  شود. مطالعات موجود بیشتر کیفی یا در حوزه بسنجد، کاملاً احساس می

داستان تدریس  روش  اثربخشی  که  کمی  چشم  مطالعه  به  ایران  پژوهشی  نظام  در  بگیرد،  اندازه  دقت  به  را  هویت  بر  سرایی 

 خورد.می

 

 شناسی روش

آزمون همراه با گروه گواه است؛  پس–آزمونآزمایشی با طرح پیشپژوهش حاضر از نظر هدف، کاربردی و از نظر شیوه اجرا، شبه

بر   مبتنی  نوین  تدریس  روش  یعنی  مشخص،  آموزشی  مداخله  یک  اثربخشی  میزان  سنجش  تحقیق،  اصلی  مسئله  زیرا 

ایرانیداستان تقویت هویت  بر  دانش-سرایی،  تغییرات اسلامی  است که  آن  و چنین هدفی مستلزم  است  آموزان متوسطه دوم 

کنترل نسبتاً  شرایطی  در  آموزش  از  شبه حاصل  طرح  انتخاب  شود.  بررسی  گروه  دو  مقایسه  با  و  جهت  شده  این  از  آزمایشی 

آموزان در سطح جامعه وجود  مناسب تشخیص داده شد که در محیط واقعی مدرسه، امکان جایگزینی کامل تصادفی همه دانش

شرایط و تخصیص آنان به دو گروه آزمایش و گواه، تا    آموزان واجدها یا دانشتوان از طریق انتخاب تصادفی کلاسندارد، اما می

متوسطه دوم مدارس  پسر  آموزان  گر را کنترل کرد. جامعه آماری پژوهش شامل کلیه دانشحد قابل قبولی متغیرهای مداخله

شهر تحصیلی    دهلران  ستاندولتی  سال  رشته  1۴۰۵–1۴۰۴در  انتخاب  در  دلیل  بود.  نظری  که    دوم  متوسطههای  بود  آن 

اند که بتوانند مفاهیم هویتی، تاریخی،  سو به سطحی از رشد شناختی، اجتماعی و عاطفی رسیدهآموزان این پایه، از یکدانش
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اند؛  های کنکورمحور نشدهدیگر، هنوز درگیر فشار نهایی آزمونتر درک کنند و از سوی  صورت تحلیلیفرهنگی و ارزشی را به

 بنابراین امکان اجرای مداخله آموزشی با تمرکز و تداوم بیشتری در این مقطع فراهم است.

ماهیت شبه به  توجه  با  نمونه،  تعیین حجم  پژوهشبرای  رایج در  الگوهای  به  استناد  با  و  آموزشی مشابه،  آزمایشی طرح  های 

بهدانش  ۶۰تعداد   که  آموز  شدند  انتخاب  نمونه  و    ۳۰عنوان  آزمایش  گروه  در  روش    ۳۰نفر  گرفتند.  قرار  گواه  گروه  در  نفر 

، دو ستانای انجام شد؛ بدین صورت که ابتدا از میان مدارس دولتی متوسطه دوم شهرای چندمرحلهصورت خوشه گیری به نمونه 

مدرسه با شرایط نسبتاً مشابه از حیث بافت اجتماعی، ترکیب فرهنگی، سطح آموزشی و امکانات مدرسه انتخاب شد، سپس از  

دانش احراز همگنی نسبی  از  برگزیده شد و پس  اقتصادیهر مدرسه یک کلاس  اساس معدل تحصیلی، وضعیت  بر  –آموزان 

آموزان به دو گروه گواه و آزمایش تخصیص یافتند. در صورت اسلامی، دانش-آزمون هویت ایرانیاجتماعی خانواده و نتایج پیش

کم با  شود هر دو گروه از یک مدرسه و با کنترل بیشتر اثر معلم، یا دستتر پژوهش در میدان واقعی، پیشنهاد میاجرای دقیق

های ورود به مطالعه شامل  ای به حداقل برسد. ملاکآموزش یکسان پیش از مداخله، انتخاب شوند تا دخالت متغیرهای زمینه 

در   تحصیل  به  دوماشتغال  دانشمتوسطه  آگاهانه  رضایت  سابقه ،  نداشتن  آموزشی،  جلسات  در  منظم  حضور  والدین،  و  آموز 

دوره در  داستانشرکت  مشابه  در  های  فعال  مشارکت  و  خواندن  توانایی  از  برخورداری  و  اخیر،  ماه  شش  در  آموزشی  سرایی 

بود. همچنین ملاکفعالیت یا  های کلاسی  ادامه همکاری،  از  انصراف  آموزشی،  از دو جلسه  بیش  غیبت در  های خروج شامل 

 آزمون در نظر گرفته شد.آزمون و پسهای پیشنامهناقص بودن پاسخ

داستان بر  مبتنی  نوین  تدریس  »روش  پژوهش،  مستقل  به متغیر  که  بود  هشت سرایی«  آموزشی  بسته  یک  ای جلسه صورت 

های مطالعات مرتبط با نقش داستان در  محور، اصول یادگیری فعال و یافتهطراحی شد. این بسته با اتکا به ادبیات نظری روایت

)حسن شد  تدوین  فرهنگی  درک  و  هویت  ایران 1۳۹1پور،  آموزش  سالاری،  ؛  و  صابری  برهان1۴۰۰منش،  (.  2۰2۴الدین،  ؛ 

های  های تاریخی، ادبی، فرهنگی و اخلاقی مرتبط با مؤلفههای برگزیده از داستانای از روایت محتوای آموزشی شامل مجموعه 

ایرانی روایت-هویت  جمله  از  بود؛  داستاناسلامی  ملی،  هویت  تداوم  در  آن  نقش  و  فارسی  زبان  درباره  زندگی  هایی  از  هایی 

نمونهشخصیت  ایران،  فرهنگی  و  علمی  روایتهای  ملی،  و  حماسی  متون  از  مسئولیت هایی  ایثار،  از  و  هایی  عدالت  پذیری، 

های داستانی معاصر که امکان پیوند میان مفاهیم هویت و  ایرانی، و نیز موقعیت–همبستگی اجتماعی در بستر فرهنگ اسلامی

به خواندن داستان بسنده نشد، بلکه هر جلسه شامل چند زندگی روزمره نوجوانان را فراهم می کرد. در اجرای مداخله، صرفاً 

انگیزشی و فعال از  های دانشدانسته سازی پیشمرحله بود: نخست، ایجاد موقعیت  ارائه داستان از سوی معلم یا  آموزان؛ دوم، 

روایت چندرسانه  پیرامون شخصیتای؛ سوم، گفتطریق  تعارضها، موقعیتوگوی کلاسی  پیامها،  و  ارزشی  فرهنگی  های  های 

دانش مشارکت  چهارم،  تجربهداستان؛  با  داستان  مقایسه  نقش،  ایفای  بازنویسی،  بازگویی،  در  استخراج  آموزان  و  معاصر  های 

جمعمؤلفه  پنجم،  و  هویتی؛  دانشهای  آن  در  که  تأملی  میبندی  تاریخ،  آموزان  جامعه،  خود،  با  را  داستان  نسبت  کوشیدند 

سرایی دیجیتال مانند تصویر، صدا،  های دینی و ملی تبیین کنند. در برخی جلسات، از عناصر محدود داستانفرهنگ و ارزش 

های جدید  آموزان افزایش یابد؛ زیرا پژوهشای استفاده شد تا درگیری ذهنی و عاطفی دانشاسلاید روایی یا بازنمایی چندرسانه

تواند مشارکت، ادراک معنا و یادسپاری مفاهیم را تقویت کند )یزدانی و همکاران،  سرایی چندوجهی میاند که داستاننشان داده

(. در مقابل، گروه گواه همان محتوای مرتبط را با روش معمول تدریس مدرسه، یعنی  2۰2۴؛ چی، سلیمان و نور شید،  1۴۰1

توضیح معلم، پرسش و پاسخ محدود و مطالعه متنیِ بدون ساختار روایی تعاملی، دریافت کرد تا تفاوت نتایج تا حد امکان به  

 تفاوت در روش تدریس نسبت داده شود. 

داده گردآوری  ایرانیبرای  هویت  پرسشنامه  نخست،  شد:  استفاده  ابزار  دسته  دو  از  دانش-ها،  فرم  اسلامی  دوم،  و  آموزان، 

های رایج در سنجش هویت اسلامی بر اساس ادبیات نظری موجود و سازه-شناختی. پرسشنامه هویت ایرانیمشخصات جمعیت 

زبانی، و احساس تعلق  –فرهنگی و ملی تنظیم شد و چهار مؤلفه اصلی را در بر گرفت: هویت ملی، هویت دینی، هویت فرهنگی
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قالب   در  پرسشنامه  این  اجتماعی.  مسئولیت  پنج  ۳۰و  طیف  با  موافقم«  درجه گویه  »کاملاً  تا  مخالفم«  »کاملاً  از  لیکرت  ای 

هایی درباره احساس ها در نظر گرفته شد؛ برای مثال، در بُعد هویت ملی، گویهای از گویهطراحی شد و برای هر مؤلفه، مجموعه 

علاقه ایران،  میراث  و  تاریخ  به  دینی،  افتخار  هویت  بُعد  در  ایران؛  سرزمین  به  تعلق  احساس  و  ملی  مفاخر  شناخت  به  مندی 

ارزش گویه اهمیت  درباره  با  هایی  دین  پیوند  و  دینی  باورهای  و  مناسک  به  احترام  زندگی،  در  اسلامی  و  اخلاقی  های 

فرهنگیمسئولیت  بُعد  در  اجتماعی؛  گویه–پذیری  آیینزبانی،  ادبیات،  فارسی،  زبان  اهمیت  درباره  فرهنگی  هایی  عناصر  و  ها 

هایی درباره احساس مسئولیت نسبت به جامعه، همدلی، مشارکت جمعی و پایبندی به  مشترک؛ و در بُعد تعلق اجتماعی، گویه

ریزی درسی، نظران حوزه برنامهمنظور تأمین روایی محتوایی، ابزار ابتدا در اختیار پنج نفر از صاحب خیر عمومی تدوین شد. به

ها از نظر شفافیت مفهومی، تناسب سنی و  های آنان، برخی گویهعلوم تربیتی و مطالعات فرهنگی قرار گرفت و بر اساس دیدگاه

آموز خارج دانش  2۰پوشش ابعاد هویت اصلاح شدند. همچنین برای بررسی پایایی، پرسشنامه در یک مطالعه مقدماتی بر روی  

دست آمد  به  8۵/۰تا    7۹/۰ها بین  مقیاسو برای خرده  88/۰از نمونه اصلی اجرا شد و ضریب آلفای کرونباخ برای کل مقیاس  

پایایی مطلوب ابزار بود. فرم مشخصات جمعیتکه نشان شناختی نیز شامل اطلاعاتی درباره سن، پایه، رشته تحصیلی،  دهنده 

رسانه از  استفاده  میزان  والدین،  تحصیلات  سطح  و  شغل  تحصیلی،  فعالیتوضعیت  در  شرکت  سابقه  و  دیجیتال  های  های 

 هنری مدرسه بود تا در صورت نیاز، از این متغیرها در توصیف نمونه یا کنترل آماری استفاده شود.–فرهنگی

آموزان و جلب رضایت آگاهانه دانشفرایند اجرای پژوهش به این صورت بود که پس از اخذ مجوزهای لازم از مدیریت مدرسه و  

آموزان از حیث متغیر وابسته اسلامی برای هر دو گروه اجرا شد تا وضعیت اولیه دانش-آزمون هویت ایرانیوالدین، ابتدا پیش

ای و در بازه چهار هفته اجرا شد، در حالی  دقیقه  7۵تا    ۶۰سنجیده شود. سپس برنامه آموزشی گروه آزمایش طی هشت جلسه  

آزمون برای هر دو گروه اجرا شد. در صورت که گروه گواه آموزش عادی خود را ادامه داد. بلافاصله پس از پایان مداخله، پس

ماهه یا دوماهه نیز افزود تا پایداری اثرات آموزشی بررسی شود، اما در طرح توان یک مرحله پیگیری یک تر، میطراحی پیشرفته 

از مداخله قرار گرفت. برای رعایت   حاضر، به دلیل محدودیت زمانی و شرایط اجرایی مدرسه، تمرکز بر سنجش پیش و پس 

آموزان اطمینان داده شد که اطلاعات آنان محرمانه خواهد ماند، مشارکتشان کاملاً داوطلبانه است،  ملاحظات اخلاقی، به دانش

پایان پژوهش، محتوای آموزشی داستانهای کلی گزارش میو نتایج فقط در قالب داده از  صورت محور به شود. همچنین پس 

 فشرده در اختیار گروه گواه نیز قرار گرفت تا اصل عدالت آموزشی رعایت شود. 

داده تحلیل  شاخصدر  از  ابتدا  توصیف ها،  برای  نمرات  حداکثر  و  حداقل  معیار،  انحراف  میانگین،  شامل  توصیفی  آمار  های 

بهویژگی سپس  شد.  استفاده  پژوهش  متغیرهای  وضعیت  و  نمونه  پیشهای  بررسی  آزمون فرضمنظور  استنباطی،  های  های 

ها، و آزمون  ویلک برای نرمال بودن توزیع نمرات، آزمون لوین برای همگنی واریانس–اسمیرنوف یا شاپیرو–آزمون کولموگروف

آزمون و هدف  همگنی شیب رگرسیون برای استفاده از تحلیل کوواریانس اجرا شد. در گام اصلی تحلیل، به دلیل وجود پیش

متغیری و در صورت لزوم چندمتغیری استفاده شد تا اثر نمرات ها، از تحلیل کوواریانس تکمقایسه دقیق اثر مداخله بر گروه

اسلامی بررسی شود. همچنین برای سنجش -آزمون دو گروه از حیث ابعاد مختلف هویت ایرانیاولیه کنترل و تفاوت نمرات پس

شدت اثر، شاخص اندازه اثر مانند اتااسکوئر جزئی گزارش خواهد شد تا مشخص شود که چه سهمی از تغییرات متغیر وابسته به  

افزار ها با استفاده از نرمدر نظر گرفته شد و تحلیل داده  ۰/ ۰۵ها  شود. سطح معناداری آزمون مداخله آموزشی نسبت داده می

SPSS    یادداشت  2۶نسخه از  کمی،  تحلیل  کنار  در  گرفت.  مشاهدهانجام  معلمهای  کلاسی،  –ای  مشارکت  درباره  پژوهشگر 

عنوان  های شفاهی نیز بهوگوهای کلاسی و نحوه ابراز تعلق فرهنگی در پاسخآموزان با روایت، کیفیت گفتمیزان درگیری دانش

بر سنجش داده مبتنی  و  پژوهش حاضر، کمی  اصلی  استفاده خواهد شد؛ هرچند هسته  نتایج  بهتر  تفسیر  برای  تکمیلی  های 

را فراهم میآماری است. چنین طراحی  امکان  این  نهای  پژوهش  قابلیت سنجش، معتبر سازد که  از نظر ساختار علمی و  تنها 

به بتواند  نیز  تربیتی  از حیث  بلکه  داستانباشد،  آیا  که  دهد  نشان  روشن  نسبتاً  بهطور  نوین،  سرایی  تدریس  روش  یک  عنوان 

 آموزان متوسطه دوم ایجاد کند یا خیر. اسلامی دانش-توانسته است در فاصله زمانی مشخص، تغییری معنادار در هویت ایرانی
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 ها ها و تحلیل دادهیافته

دادهبه پژوهش،  اصلی  سؤال  پاسخ  به  دستیابی  گردآوریمنظور  پیشهای  طریق  از  پسشده  و  قرار آزمون  تحلیل  مورد  آزمون 

های هویت  های آمار توصیفی )میانگین و انحراف معیار( را برای هر دو گروه آزمایش و گواه در مؤلفهشاخص،  1گرفت. جدول  

 دهد. اسلامی نشان می-ایرانی

 اسلامی به تفکیک گروه و مراحل اجرا -های هویت ایرانیهای توصیفی نمرات مؤلفه: شاخص1جدول 

(انحراف±آزمون )میانگینپس (انحراف±)میانگینآزمون  پیش   مؤلفه گروه  

 هویت ملی آزمایش  ۰/۶۵ ± ۳/۴2 ۰/۵8 ± ۴/21

  گواه ۰/۵۹ ± ۳/۳8 ۰/۶2 ± ۳/۴۵

 هویت دینی  آزمایش  ۰/72 ± ۳/۵۵ ۰/۵2 ± ۴/۳۵

  گواه ۰/۶8 ± ۳/۵۰ ۰/۶۵ ± ۳/۵۴

 زبانی-هویت فرهنگی آزمایش  ۰/8۰ ± ۳/2۰ ۰/۶۰ ± ۴/۰۵

  گواه ۰/7۵ ± ۳/2۵ ۰/7۰ ± ۳/۳۰

 احساس مسئولیت آزمایش  ۰/۶۰ ± ۳/۳۰ ۰/۵۵ ± ۴/1۰

  گواه ۰/۶۵ ± ۳/۳۵ ۰/۶۰ ± ۳/۳8

جدول  همان در  که  می  1طور  مؤلفهمشاهده  تمامی  در  آزمایش  گروه  نمرات  ایرانیشود،  هویت  مرحله -های  در  اسلامی 

گواه تغییرات جزئی و غیرمعناداری دیده  آزمون افزایش چشمگیری داشته است، در حالی که در گروه  آزمون نسبت به پیشپس

)می کوواریانس  تحلیل  اجرای  از  پیش  پیشANCOVAشود.  شاپیروفرض(،  آزمون  شدند.  بررسی  مربوطه  ویلک  -های 

(P>۰.۰۵نرمال بودن توزیع داده )ها در گروهها را تأیید کرد و آزمون لون نشان داد که واریانس( ها همگن هستندP>۰.۰۵  .)

پیش پیشهمچنین،  نمرات  بین  تعامل  از  استفاده  با  رگرسیون  نتیجه فرض همگنی شیب  و  بررسی شد  متغیر گروه  و  آزمون 

 فرض تحلیل کوواریانس بود. (، تأییدکننده برقراری پیشP=0.28غیرمعنادار بودن این تعامل )

آزمون دو گروه با کنترل متغیری برای بررسی تفاوت نمرات پسها، تحلیل کوواریانس تکفرضپس از حصول اطمینان از پیش

 گزارش شده است.  2آزمون اجرا شد. نتایج در جدول نمرات پیش
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 ( برای تأثیر روش تدریس بر هویت كل ANCOVA: نتایج تحلیل كوواریانس ) 2جدول  

 اندازه اثر

(η2\eta^2η2) 

سطح  

 معناداری 

F  میانگین

 مجذورات

درجه  

 آزادی 

مجموع 

 مجذورات

منبع 

 تغییرات 

 آزمون پیش 18/۴۵ 1 18/۴۵ 2۴/8۰ ۰/۰۰1 ۰/۳1

 متغیر گروه ۴2/۳۰ 1 ۴2/۳۰ ۵۶/۹۰ ۰/۰۰1 ۰/۵2

- - - ۰/7۵  ۵7 ۴2/8۵  خطا 

-آزمون، تفاوت معناداری بین گروه آزمایش و گواه در متغیر هویت ایرانیدهد که با کنترل اثر پیشنشان می  2نتایج جدول  

اثر مشاهده شده )۵۶/۹۰F=  ,P<۰.۰۰1اسلامی وجود دارد ) اندازه  از واریانس نمرات   ۵2( بیانگر آن است که  ۰/۵2(.  درصد 

 سرایی( وابسته است.آموزان به مداخله آموزشی )روش تدریس مبتنی بر داستانآزمون هویت دانشپس

 

 گیری بحث و نتیجه

بر   مبتنی  نوین  تدریس  روش  تأثیر  بررسی  پژوهش،  این  از  ایرانیداستانهدف  هویت  تقویت  بر  دانش-سرایی  آموزان اسلامی 

ارتقای مؤلفه متوسطه دوم بود. یافته اثربخشی معناداری بر  از این روش،  های ملی، دینی، فرهنگی و  ها نشان داد که استفاده 

گویی بر فضایل مدنی  ( که تأثیر داستان2۰2۴الدین )های برهانآموزان دارد. این نتیجه با یافتهپذیری اجتماعی دانشمسئولیت 

( در زمینه نقش قصه دیجیتال بر خودکارآمدی، همسو 1۴۰1و هویت ملی را تأیید کرده بود و مطالعات یزدانی و همکاران )

 است.

می را  اثربخشی  این  اصلی  هماندلیل  کرد؛  جستجو  انسان  ذهن  »روایی«  ماهیت  در  )توان  برونر  که  استدلال  1۹۹۰گونه   )

آموزان این سرایی به دانشبخشند. در این پژوهش، داستانهای زیسته خود معنا میها از طریق داستان به تجربهکند، انسانمی

قالب شخصیت  در  را  هویتی  انتزاعیِ  مفاهیم  تا  داد  را  موقعیتامکان  و  روایی«، ها  »تجربه  این  کنند.  بازسازی  دراماتیک  های 

ارزش  میان  دانشفاصله  واقعی  دنیای  و  درسی(  )کتاب  رسمی  درونیهای  به  منجر  و  کرده  پر  را  ارزش آموز  فعال  های  سازی 

آموزان گروه آزمایش در جلسات  های معلم نیز نشان داد که دانشهای کیفی حاصل از یادداشتاسلامی شده است. داده-ایرانی

عمیق ارتباط  ارزشبحث،  منظر  از  اجتماعی  تحلیل مسائل  به  بیشتری  تمایل  و  برقرار کرده  فرهنگی خود  میراث  با  های  تری 

 دینی نشان دادند. -اخلاقی

سرایی به عنوان یک مداخله آموزشی موفق، ظرفیت بالایی برای غلبه بر  توان گفت روش تدریس مبتنی بر داستاندر نتیجه، می

جهانیچالش عصر  در  هویتی  میهای  پیشنهاد  دارد.  طراحی  شدن  در  متوسطه  دوره  معلمان  بهدرسشود  خود،  جای  های 

انتقالروش صرفاً  تکنیک های  از  داستانمحور،  )بههای  دانش،  سرایی  میان  پیوند  ایجاد  برای  دیجیتال(  ابزارهای  تلفیق  با  ویژه 

آموزان بهره گیرند. محدودیت این پژوهش در کوتاه بودن بازه زمانی مداخله است؛ لذا مطالعات طولی  فرهنگ و هویت دانش

 شود. برای بررسی پایداری این اثرات در بلندمدت پیشنهاد می
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